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RESUMO

O presente estudo buscou analisar as praticas pedagogicas empregadas no
processo de reabilitacdo de alunos com surdogueira do Instituto Benjamin Constant.
A surdocegueira é uma deficiéncia que compromete os principais sentidos de
recepcao de informacgdo, logo, os professores devem utilizar préaticas distintas
daquelas usadas com os demais alunos com deficiéncia visual e, se a populacéo
surdocega tem como principal caracteristica a heterogeneidade, deve existir
diferencas nos atendimentos de alunos que apresentam distinto periodo de
aquisicdo da deficiéncia e de graus de perda da audicdo e da visdo. A fim de
compreender esse processo e relatd-lo em um video, o estudo de caso foi
selecionado como metodologia e a coleta de dados foi realizada por meio de
levantamento bibliogréfico e entrevista semiestruturada. Concluiu-se que a principal
dificuldade encontrada pelos professores foi a comunicagéo e que a presenca de um
tradutor e intérprete de Lingua Brasileira de Sinais (Libras) € fundamental nesse
contexto. As acBes mencionadas pelos professores foram consideradas relevantes,
possibilitando o acesso dos alunos com surdocegueira aos contetdos das aulas.

Palavras-chaves: Surdocegueira; Praticas Pedagdgicas; Reabilitacdo
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ABSTRACT

The present study sought to analyze the pedagogical practices employed in the
process of rehabilitation of deafblind students from Instituto Benjamin Constant.
Deafblindness is a disability that compromises the main senses of receiving
information, so the teacher should use different tasks from the ones used with the
other visually impaired students and, if deafblind population has as its main
characteristic heterogeneity, there must exist differences in the attendance of
students that present different periods of disability acquisition and varied degrees of
hearing loss and vision. In order to better understand this process and report it
on video, case study was selected as methodology and data collection was carried
out through bibliographic survey and semi-structured interview. It was concluded that
the main challenge found by the teachers was communication and the presence of a
translator of Brazilian Sign Language (Libras) is fundamental in this context.
The practices mentioned by the teachers were considered relevant, as they allowed
the deafblind students' access to the content of the classes.

Keywords: Deafblindness; Pedagogical practices; Rehabilitation
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1. INTRODUCAO

1.1 APRESENTACAO

Sou Graduada em Letras, com habilitacdo em Literaturas pela Universidade
Federal Fluminense (UFF). Possuo Especializagdo em Lingua Portuguesa pela
Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ). Sempre me interessei por
estudar linguagem e nunca descartei a possibilidade de trabalhar com surdos, ja
que, por causa da familia, convivo com a surdez.

Iniciei minha vida laboral em outubro de 2011, quando ingressei, via concurso
publico, no Instituto Nacional de Educacédo de Surdos (INES) como Assistente de
Alunos. Nessa época, ja era fluente em Lingua Brasileira de Sinais (Libras), gracas
ao convivio com surdos no ambito familiar e na Associacdo de Pais e Amigos dos
Deficientes da Audicdo (Apada). Retomei os estudos da Libras no curso oferecido
pelo INES com o intuito de atualizar-me.

No INES, trabalhei com criancas que tinham outros comprometimentos além
da surdez, como, por exemplo, comprometimento visual. A partir desse convivio,
senti a necessidade de buscar mais informacgdes sobre a coexisténcia da deficiéncia
auditiva e visual. Em 2014, busquei capacitacao no curso “Aspectos Educacionais
na Surdocegueira”, oferecido pelo Instituto Benjamin Constant (IBC). Interessei-me
muito pelo assunto, uma vez que ja me relacionava diariamente com pessoas com
surdocegueira sem saber que se tratava de uma deficiéncia Unica, pois acreditava
que o quadro daqueles alunos era o somatério das deficiéncias auditiva e visual. No
mesmo ano, decidi prestar concurso para professora da Educacéo Basica, Técnica e
Tecnologica/Surdocegueira do IBC, fui classificada e tomei posse em dezembro de
2014.

Como professora do Programa de Atendimento e Apoio ao Surdocego (PAAS)
do IBC, ministro aulas para pessoas acima de 16 anos com surdocegueira congénita
e adquirida. O atendimento € pedagdgico e faz parte de um programa de reabilitagdo
do IBC. Seu objetivo é estimular a autonomia, dentro das possibilidades de cada

educando, para reinsercéo social, laboral e académica.



Tenho buscado constantemente capacitacdo para atuar na éarea e
compreender melhor o mundo da surdocegueira, bem como outros temas
relacionados a Educacgéo Especial e a Inclusdo. O curso de Guia-Intérprete foi uma
das formacbes que tem colaborado imensamente para a comunicacdo com 0S
alunos com surdocegueira e para a mediacdo dos mesmos com outros professores
da escola. Esse foi realizado, em 2015, na Associacdo Educacional para Mdltipla
Deficiéncia e Surdocegueira (AHIMSA — SP), uma vez que essa instituicdo é
referéncia e ndo ha curso equivalente em nosso estado.

O tema desta investigacdo surgiu da minha experiéncia pessoal e profissional,
pois, nessa trajetoria, foi possivel conhecer a surdocegueira, algumas necessidades
desses individuos e seu modo de vida. Dessa forma, esses fatores somados a
caréncia de estudos na area (CORMEDI, 2011) e o meu desejo de aprofundamento

no tema sao os propulsores desta pesquisa.

1.2. O INICIO DA EDUCACAO DE PESSOAS COM SURDOCEGUEIRA

O ensino para alunos cegos e para surdos foi o ponto de partida para a
educacdo de pessoas com surdocegueira. Os primeiros alunos com surdocegueira
da histéria foram matriculados em instituicdes de ensino para surdos ou para cegos.
Em seus estudos, Maia (2004) apresenta dados histéricos sobre a educacédo de
pessoas com surdocegueira, iniciada no final dos anos de 1700, na Franca, pela
aluna Victoria Morriseau, matriculada em uma instituicdo de surdos.

Na Escodcia, em 1800, foi registrado o caso de James Mitchel, que pdde
contar com atendimento educacional individualizado. Nos Estados Unidos, a
educacdo de pessoas com surdocegueira comecou no inicio do século XIX com
Julia Brice, em um asilo para surdos e deficientes intelectuais, lugar onde aprendeu
a comunicacao por meio de sinais.

Em 1830, a escola Perkins para cegos interessou-se por estudantes com
surdocegueira e admitiu a jovem Laura Bridgman. Em 1860, a Franca implantou a
educacdo de criangcas surdocegas em uma instituicdo para meninas surdas com a
aluna Germanine Cambom. A primeira surdocega que teve reconhecimento

internacional foi Helen Keller. Sua educacao foi iniciada em casa com a professora



Anne Sullivan, com quem aprendeu o alfabeto manual. Keller formou-se no Colégio
Cambridge para Mocas e concluiu o curso de filosofia na Escola Perkins; foi poetisa,
escritora e realizou conferéncias pelo mundo.

No Brasil, o grande precursor da educacgédo de cegos foi o professor cego
José Alvares de Azevedo. Depois de passar alguns anos estudando no Instituto Real
de Jovens Cegos de Paris, ao retornar ao seu pais, Azevedo empenhou-se em
ensinar o Sistema Braille a outras pessoas cegas e em criar uma escola para cegos
na capital do Império.

Em 1854, o Imperador D. Pedro Il assinou um decreto criando o Imperial
Instituto dos Meninos Cegos, atual Instituto Benjamin Constant (IBC) - RJ, Centro de
Referéncia Nacional na Area da Deficiéncia Visual. Quanto ao aspecto legal, foi
instituida a Portaria n°® 319, de 26 de fevereiro de 1999 (BRASIL, 1999), que adota
para todo pais uma politica de diretrizes e normas para o uso, 0 ensino, a producao
e difusdo do Sistema Braille em todas as modalidades de aplicacdo — lingua
portuguesa, matematica, musica e informatica. Essa é apenas uma das normas que
assegura o direito das pessoas com deficiéncia visual. O udltimo avanco foi
instaurado pelo Plano Nacional de Educacdo — PNE (BRASIL, Lei n°® 13.005 de 25
de junho de 2014) que garante a adoc¢éo do Sistema Braille de leitura para cegos e
surdocegos nas escolas, bem como a expansao de acervo de obras didaticas,
paradidaticas, literarias e dicionarios em Bralille.

Poucos anos apos a criacdo do Instituto Benjamin Constant (IBC) foi fundada,
em 1857, a primeira instituicdo de surdos no Brasil pelo professor francés surdo
Huet, também com o auxilio do Imperador D. Pedro Il. O Instituto Nacional de
Educacdo de Surdos (INES), nomeado desta forma em 1957, tornou-se referéncia
nacional no ensino de surdos. No decorrer dos anos, a educagao de surdos passou
por mudancas metodologicas até chegar a educacdo bilingue. Nessa filosofia
educacional, a Libras é instituida como a lingua de instrucdo e o portugués escrito,
como segunda lingua (QUADROS; SCHMIEDT, 2006), o que pode ser considerado
um avancgo significativo, uma vez que a lingua de sinais é considerada “uma das
experiéncias visuais mais intimamente ligadas a identificacdo dos grupos surdos”
(QUADROS, 2003).

A educacao de surdos progrediu expressivamente quanto aos aspectos legais

no inicio do século XXI, alguns deles sé&o: o reconhecimento legal da Lingua



Brasileira de Sinais pela Lei n° 10.436 de 24 de abril de 2002 (BRASIL, 2002) como
meio legal de comunicacao e expressao; e a garantia da oferta de educacéo bilingue
aos alunos surdos e com deficiéncia auditiva em escolas e classes bilingues e em
escolas inclusivas pelo PNE.

Apesar de a educacédo de surdos e a educacéo de cegos terem sido iniciadas
em meados do século XIX em nosso pais, 0 ensino para pessoas com
surdocegueira teve inicio mais de 100 anos depois. O trabalho surgiu na década de
60 com a professora Nice Tonhosi Saraiva, apos a visita de Helen Keller a Séo
Paulo em 1953. Por meio dos esfor¢cos de Saraiva, surgiu, no Instituto Padre
Chico/SP, a primeira classe especial para surdocegos. Em 1963, com o auxilio da
mesma professora, foi criado o Setor de Educagdo de Deficientes Audiovisuais
(SEDAYV), com o0 objetivo de orientar escolas e classes especiais no atendimento a
estudantes com surdocegueira e capacitacdo de professores.

Em 1968, foi criada a primeira Escola Residencial para Deficientes
Audiovisuais da América Latina, localizada na cidade de Sdo Caetano do Sul/SP.
Apés ser assumida definitivamente pelo governo municipal, passou a se chamar
Escola de Educacdo Especial Anne Sullivan. Com o passar dos anos, outras
instituicdes foram surgindo (MAIA, 2004) e, a partir dos anos 90, o Brasil conseguiu
avanco profissional significativo por meio do intercambio com instituicbes
internacionais como a Sense Internacional da Inglaterra, a Organizacdo Nacional de
Cegos da Espanha (ONCE) e a Unido Latino Americana de Cegos (ULAC). A
educacado de individuos com surdocegueira teve um inicio tardio no Brasil, 1963, e
sem qualquer tipo de politica especifica. A primeira horma referente a pessoas com
surdocegueira so6 foi criada em 2000, como seré observado posteriormente, ou seja,
mais de trés décadas apds a criacdo da SEDAV e da primeira classe especial para

alunos com surdocegueira.



1.3. ASPECTOS LEGAIS

Pode-se pressupor que as normas instituidas para dar acessibilidade a
pessoas com deficiéncia visual e auditiva favorecam as pessoas surdocegas em
alguns aspectos, mas com tantas especificidades torna-se imprescindivel que sejam
criadas medidas legais pertinentes a esses cidadaos.

Com tantas peculiaridades no tocante a linguagem, o individuo com
surdocegueira precisa do auxilio de um profissional denominado Guia-Intérprete
para intermediar sua comunicacdo com o mundo e guia-lo (FARIAS; MAIA, 2007).
Umas das primeiras normas que promove a acessibilidade da pessoa com
surdocegueira € a lei n® 10.098, de 19 de dezembro de 2000 (BRASIL, 2000). Ela

afirma que:

Art. 18.0 Poder Publico implementard a formacdo de profissionais
intérpretes de escrita em braile, linguagem de sinais e de guias-intérpretes,
para facilitar qualquer tipo de comunicacdo direta a pessoa portadora de
deficiéncia sensorial e com dificuldade de comunicagéo.

Posteriormente, é estabelecido o decreto 5.296 de 2 de dezembro de 2004
(BRASIL, 2004), que ao referir-se ao atendimento prioritdrio a pessoas com
deficiéncia inclui no artigo 6°, paragrafo 1°:

Il - servicos de atendimento para pessoas com deficiéncia auditiva,
prestado por intérpretes ou pessoas capacitadas em Lingua Brasileira de
Sinais - LIBRAS e no trato com aquelas que ndo se comuniquem em
LIBRAS, e para pessoas surdocegas, prestado por guias-intérpretes ou
pessoas capacitadas neste tipo de atendimento;

O Plano Nacional de Educacédo (BRASIL, 2014) que, como ja foi mencionado,
estipula metas a serem cumpridas no periodo de 2014 a 2024, no campo

educacional também prevé medidas que atingem o publico com surdocegueira:

Meta 4.13: apoiar a ampliagdo das equipes de profissionais da educacéo
para atender a demanda do processo de escolarizacdo dos(das) estudantes
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades
ou superdotacdo, garantindo a oferta de professores(as) do atendimento
educacional especializado, profissionais de apoio ou auxiliares,
tradutores(as) e intérpretes de libras, guias-intérpretes para surdos-cegos,
professores de libras, prioritariamente surdos, e professores bilingues;



A ultima medida legal que faz alusdo a surdocegueira é a Lei Brasileira de
Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia/ Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, também
relatada anteriormente. O artigo 28, inciso XI declara que cabe ao poder publico
criar, assegurar, implementar, desenvolver, incentivar, acompanhar e avaliar a
“formacdo e disponibilizacdo de professores para o atendimento educacional
especializado, de tradutores e intérpretes da Libras, de guias intérpretes e de

profissionais de apoio” (BRASIL, 2015). Mais adiante, o artigo 73 garante que:

Art. 73. caberd ao poder publico, diretamente ou em parceria com
organizacfes da sociedade civil, promover a capacitacdo de tradutores e
intérpretes da Libras, de guias intérpretes e de profissionais habilitados em
Braille, audiodescri¢éo, estenotipia e legendagem.

Como podem ser observadas, as providéncias legais que incidem diretamente
sobre as pessoas com surdocegueira sdo ligadas a formacdo, capacitacao,
prestacdo e ampliacdo de servicos de guias-intérpretes para possibilitar a
comunicacao do individuo.

O guia-intérprete € o profissional capacitado para trabalhar com pessoas com
surdocegueira. Diferentemente do tradutor e intérprete de Libras?, ele deve dominar
outras formas de comunicacdo, que serdo vistas posteriormente nesse texto,
utilizadas por uma pessoa com surdocegueira. Além disso, o0 guia-intérprete deve
dominar técnicas de orientacdo e mobilidade para conduzir o sujeito com
surdocegueira com seguranca. Nesse contexto, técnicas de audiodescricdo? também
sdo importantes, uma vez que 0 guia-intérprete transmite informacdes sobre
ambientes, pessoas, imagens e quaisquer outras relevantes que ndo podem ser
vistas. A transmissdo de informacdes precisa ser fidedigna e contextualizada, de
acordo com o cédigo de ética de sua profissao, e sendo discreta quanto ao conteudo
sigiloso.

Segundo Watanabe e Maia,

! Pessoa que traduz e interpreta a lingua de sinais para a lingua falada e vice-versa em quaisquer
modalidades que se apresentar (oral ou escrita). (QUADROS, 2004)
2 A audiodescricéo (AD) consiste na transformacéo de imagens em palavras para que informacdes-
chave transmitidas visualmente ndo passem despercebidas e possam também ser acessadas por
pessoas cegas ou com baixa visdo. (MOTTA e FILHO, 2010, p. 23)



Seu trabalho consiste em fazer a descricdo para o surdocego do ambiente,
das pessoas e dos fatos. Isso inclui “toda a informagéo que seja relevante
para a compreensao da situacdo em que a pessoa com surdocegueira esta
inserida, como por exemplo, quem esta presente, sua localizacao, inclusive
expressoOes faciais, corporais e flexdes de voz, pois apenas a transmisséo
da mensagem falada ndo é suficiente para atender as necessidades
comunicativas da pessoa com surdocegueira para que ela possa
compreender e participar integralmente da situacdo comunicativa
(WATANABE, MAIA, 2012, p.51)

Apesar de as legislacbes assegurarem que cabe ao Poder Publico
implementar a formacéo de guia-intérprete, o Brasil carece de cursos de capacitacao
na area, 0o que, consequentemente, acarreta a falta de profissionais principalmente
nas escolas. Um uUnico curso reconhecido pelo Ministério da Educacdo (MEC),
desde 2007, é oferecido pela organizacdo ndo governamental Grupo Brasil de Apoio

ao Surdocego, localizada em Sao Paulo.

1.4. CARACTERISTICAS DA SURDOCEGUEIRA

A surdocegueira é caracterizada pela perda coexistente e significativa dos
sentidos da visdo e da audi¢do. Trata-se de uma deficiéncia Unica, em que ndo ha
compensacéo?® do déficit auditivo pela visdo, tampouco do déficit visual pela audicéo,
0 que resulta em problemas de comunicacao, informacédo e mobilidade. Conforme a
organizacdo ndo governamental Grupo Brasil de Apoio ao Surdocego e ao Mdltiplo
Deficiente Sensorial,

Surdocegueira é uma deficiéncia singular que apresenta perdas auditivas e
visuais concomitantemente em diferentes graus, levando a pessoa com
surdocegueira a desenvolver diferentes formas de comunicacdo para
entender e interagir com as pessoas € 0 meio ambiente, para ter acesso a
informacdes, uma vida social com qualidade, orientacdo, mobilidade,
educacéo e trabalho. (GRUPO BRASIL, 2007 apud MAIA, 2011, p. 51)

A visdo e a audicdo sdo os sentidos mais explorados na interagdo do homem

com meio fisico e social. A auséncia ou limitacdo de ambos faz com que a pessoa

3 Segundo Vygotsky, quando ha um “defeito ou problema fisico” de qualquer natureza, “o defeito age
como um incentivo para aumentar o desenvolvimento de outras fun¢des no organismo. [...] ele ativa,
desperta o organismo para redobrar atividade, que compensara o defeito e superara a dificuldade.” O
organismo exige mais dos sentidos remanescentes para compensar a auséncia de outro.
(VYGOTSKY, 1989, p.54)



surdocega busque a compensacado sensorial nos demais sentidos: olfato, paladar,
tato, vestibular* e propriocepgdo®. Os trés primeiros, juntamente com a visédo e a
audicdo, sdo sentidos extereoceptivos, ou seja, estdo relacionados aos estimulos
produzidos fora do organismo humano. Os dois Ultimos séo sentidos interoceptivos,
ou seja, estdo relacionados aos estimulos produzidos pelo proprio organismo
(CAMINHA, 2008, p. 16). O mundo passara a ser percebido ndo mais pelos sentidos
gue acabamos por considerar 0s mais importantes - a visdo e a audi¢do - mas sim
pelos sentidos remanescentes que fardo com que o ambiente seja explorado de
forma diferente, principalmente pelo tato.

Conforme Galvao,

Apesar da presenga de comprometimento em duas vias sensoriais, a
surdocegueira ndo é entendida como uma deficiéncia mudltipla. Pelo
contrério, é considerada como um tipo especifico de deficiéncia que ndo se
refere obrigatoriamente ao somatério das duas deficiéncias, visual e
auditiva, mas a uma condi¢cdo singular que demanda um atendimento
diferenciado do prestado, seja ao deficiente visual ou ao deficiente auditivo.
(GALVAO, 2010, p. 14)

O reconhecimento da surdocegueira como deficiéncia Unica € frequentemente
abordado nas definicbes, o que sugere que ainda persiste o senso comum de que se
trata do somatorio de suas deficiéncias sensoriais, 0 que pode minimizar seus
efeitos e as necessidades de ac¢fes distintas para esse publico.

De acordo com a organizacao Sense Internacional Latinoamericana,

Surdocegueira € uma combinacdo de deficiéncia visual e deficiéncia
auditiva, a ser reconhecida como wuma deficiéncia Unica. Este
reconhecimento deve ser incluido na legislagdo e deve fazer referéncia as
necessidades particulares de pessoas surdocegas, que sado diferentes
daquelas com uma Unica deficiéncia sensorial. (SENSE INTERNACIONAL
LATINOAMERICA, 2015, apud WATANABE, 2017, p. 49)

A adocdo do termo sem o hifen ratifica o conceito de surdocegueira como

deficiéncia Unica. A alteracdo de surdo-cego para surdocego e surdo-cegueira para

4 O sistema vestibular percebe a direcéo da gravidade e do movimento, permitindo que o corpo ajuste
sua posicdo para manter o equilibrio. Ele tem um papel fundamental nas habilidades de manter a
postura da cabeca e do corpo (CAMINHA, 2008).

5 O sistema proprioceptivo usa informacdes captadas pela pele e os sinais dos musculos e das
articulacdes para informar ao cérebro o posicionamento dos membros, ou seja, € a propriocepgao
gue permite com que a pessoa, mesmo de olhos fechados, saiba qual é a posicao em que seu corpo
se encontra (CAMINHA, 2008).



sudocegueira foi sugerida por Salvatore Lagati em 1991, na Conferéncia da
Internacional Association for the Education os Deaf-Blind Persons (IAEDB) em

Orebro, na Suécia. Conforme o autor,

Surdocegueira é uma condicdo que apresenta outras dificuldades além
daquelas causadas pela cegueira e pela surdez. O termo hifenizado indica
uma condicdo que somaria as dificuldades da surdez e da cegueira. A
palavra sem hifen indicaria uma diferenca, uma condicéo Unica e o impacto
da perda dupla é multiplicativo e ndo aditivo. (LAGATI, 1995 apud BRASIL,
2010, p. 8)

Tal alterac&o objetivou a conquista de politicas publicas especificas e passou a
ser adotada pelos paises que ofereciam servicos para essa populacao.
(WATANABE, 2017)

1.5. LINGUAGEM E COMUNICACAO NA SURDOCEGUEIRA

A linguagem e a comunicacdo sdo temas que merecem muita atencao
quando se trata da surdocegueira. Neste subcapitulo, serdo abordadas questdes
referentes ao desenvolvimento da linguagem e as formas de comunicacdo mais

usadas por pessoas com surdocegueira.

1.5.1. Cérebro e linguagem

O desenvolvimento da linguagem € fundamental para qualquer ser humano e
sua funcdo vai além da comunicacdo. De acordo com Buchweitz (2016), o
desenvolvimento cognitivo e as habilidades sociais dependem da emergéncia da
linguagem e da comunicacdo. Esses sédo os principais fatores associados com a
evolugao do “mental capital” do homem.

Com individuos surdos e cegos, 0 processo nao ocorre de maneira distinta,
ha a mesma necessidade de desenvolvimento linguistico e cognitivo; contudo, sao

adquiridos por outros canais de informacao.



Ha evidéncias bem documentadas para mudancas extensivas
neuroplasticas crossmodal acompanhando privagbes sensoriais em
individuos com sintomas iniciais de cegueira ou surdez precoce. Mais
especificamente, os sentidos que permaneceram intactos parecem recrutar
funcionalmente as &reas corticais normalmente associadas com o
processamento do sentido perdido. Essas mudancas neuroplasticas podem
ser adaptativas e compensatérias por natureza. Por exemplo, o cortex
occipital € normalmente associado a processamento de informacédo visual,
mas no caso de cegueira, ele é recrutado para processar informacao tatil
(incluindo leitura Braille e reconhecimento de formas tateis complexas),
informacao auditiva (para localizacdo de sons e processamento de fala), e
memoria de atividade verbal. Uma situacdo corolaria também parece existir
nos surdos por meio da qual as regifes corticais normalmente associadas
com o processamento auditivo e linguistico sdo ativadas em resposta a
estimulos vibro-tateis e observacdo de sinais. (OBRETENOVA, HALKO,
PLOW, PASCUAL-LEONE, MERABET, 2010)

O cérebro é capaz de perceber as informacdes por meio dos sentidos
remanescentes, possibilitando que a pessoa cega ou surda busque informacdes ao
seu redor, mesmo sem um dos sentidos. Parece haver uma reorganizacdo do
proprio cérebro para que as habilidades antes percebidas pela audi¢édo e pela visdo
passem a ser captadas pela visdo, no caso da perda auditiva, e pelo tato, no caso
da perda visual. Contudo, gquestiona-se como ocorre esse processo com o sujeito

com surdocegueira, uma vez que ha perda concomitante da visdo e da audicao.

Ha uma escassez de provas para descrever neuroplasticidade “crossmodal”
e funcdo seguindo a combinacdo e perda precoce de visdo e audigcdo.
Curiosamente, os resultados de um estudo tém demonstrado que individuos
surdocegos demonstram uma performance superior em tarefas de
recordagcdo de memdria verbal tatil comparados ao controle vidente-ouvinte.
Essa performance superior tem sido atribuida a uma codificacdo mais
eficiente de informacdo tatil ao invés de armazenamento e recuperacgéo.
Essa ultima descoberta € um pouco surpreendente, pois dada a importancia
da interdependéncia da visdo e da audicéo, seria esperado que a perda
combinada dos dois sentidos teria um impacto devastador em func¢bes
cognitivas de alta-ordem como a linguagem. [...] Desta forma, a perda
precoce combinada de audicdo e visdo ndo necessariamente impediriam
um individuo de desenvolver faculdades de alta-ordem da linguagem, dada
a existéncia de circuitos cerebrais geneticamente pré-determinados
dedicados a atributos linguisticos, como gramatica basica e aptidao
vocabular. (OBRETENOVA, HALKO, PLOW, PASCUAL-LEONE,
MERABET, 2010)

Uma possivel explicacdo para o desenvolvimento de linguagem mesmo em
individuos que tenham perdido a visédo e a audi¢cado precocemente € o desempenho
superior do sentido remanescente — o tato. Haveria uma maior eficacia de
decodificagdo de informagfes tateis em individuos com surdocegueira do que nos

demais que n&o sofreram supressao visual e auditiva. Outra provavel justificativa
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para esse fenbmeno é que a linguagem seria uma funcéo inata, ou seja, poderia
ocorrer mesmo sem a presenca da visdo e da audicdo, pois se trataria de algo
geneticamente determinado em nosso ceérebro. Ambos poderiam explicar a
resiliéncia das fungbBes de linguagem em contexto de inicio precoce de privacao

sensorial.

Cabe ressaltar que a pesquisa de Obretenova et al. (2010) foi realizada com
uma pessoa surdocega adquirida. O sujeito nasceu surdo, perdeu a visdo aos seis
anos de idade, ficou isolado por quatro anos e foi matriculado em uma instituicdo
para cegos, onde recebeu instru¢do formal. O individuo ja tinha uma linguagem
estabelecida quando perdeu o segundo sentido, permanecendo desconhecida a
funcdo da estrutura neural em casos de surdocegueira congénita, em que a crianca
ja nasce com perda visual e auditiva.

Pode-se afirmar que as areas cerebrais para a producédo de linguagem que
sao acionadas pelas pessoas sem qualquer comprometimento da viséo e da audi¢cao
também sdo acionadas por pessoas surdocegas, 0 que explicaria mais uma vez a

capacidade de desenvolvimento de linguagem das pessoas com surdocegueira.

As areas occipital, parietal, temporal e frontal (normalmente atribuidas ao
processamento visual, espacial, auditivo e linguistico respectivamente) sao
recrutadas para o processamento da linguagem tatil em resposta a sintomas
iniciais e privacdo visual e auditiva profunda combinada. (OBRETENOVA,
HALKO, PLOW, PASCUAL-LEONE, MERABET, 2010)

Além dos aspectos neurais, o0 ambiente ¢é fundamental para o
desenvolvimento humano. Impactos ambientais e também culturais serdo fatores
preponderantes para o progresso das fungOes cerebrais. Isso leva a crer que
estimulos em quantidade correta e de qualidade auxiliardo no bom desenvolvimento
do corpo e da mente. Mesmo considerando as duas perspectivas (desempenho
superior das funcOes tateis e linguagem como funcéo inata) e o recrutamento de
areas do cérebro para o processamento da linguagem tatil, sem o estimulo
adequado, considerando os sentidos restantes e a exposi¢do constante a alguma
linguagem, podendo ser a gestual, dificilmente a pessoa surdocega tera um bom
desenvolvimento de linguagem, o que ocorre até mesmo com pessoas que tenham

seus sentidos intactos.

11



Outro conjunto de fatores que precisa ser considerado em relagdo a como o
cérebro desenvolve especializacdes localizadas é o ambiente em que um
individuo é exposto durante sua vida. Embora a discussao até entdo tenha
desenhado uma imagem do cérebro que pareca ser consistente de pessoa
a pessoa, ainda assim uma série de fatores culturais e ambientais impactam
no desenvolvimento cerebral, causando diferencas individuais em padrbes
de localizag&o cerebral (CAMPBELL, MACSWEENEY, WATERS, 2008)

Funcdes cerebrais, fatores ambientais e culturais refletirdo consequentemente
no desenvolvimento de linguagem. Como afirma Donald (2016, p. 208), parametros
cerebrais diferentes evoluem com parametros culturais, definindo a evolucdo da

linguagem e a sobrevivéncia do homem.

O processo evolutivo primario que guia a evolucdo da linguagem seria
amplamente cognitivo, nado especificamente linguistico. Envolveria o
malabarismo simultdneo de muitos pardmetros cerebrais diferentes
(incluindo a prépria plasticidade) que co-evoluiu com um hospedeiro de
pardmetros culturais interativos, sob a profunda influéncia da rica cultura
material que tem definido a estratégia de sobrevivéncia do género Homo.
(DONALD, 20186, p. 208)

Desta forma, vé-se que todos, independente de auséncia de visdo e audigao,
dependem de funcBes cerebrais; fatores ambientais e culturais para o
desenvolvimento de linguagem e comunicag¢do. Contudo, esse processo da-se de
maneira mais complexa para os individuos com surdocegueira. A deficiéncia imp6e
barreiras no ambito da linguagem e da comunicacdo, mas que podem ser
superadas, uma vez que as funcbes cerebrais continuam possibilitando o

desenvolvimento de linguagem.

1.5.2. Linguagem e Comunicacao

Para adentrar na proposta desse estudo, é necessario compreender que
linguagem e comunicacdo séo fatores distintos. Segundo o linguista Borba (1984), a
linguagem é o sistema de elementos de que os homens utilizam para comunicar
seus sentimentos, desejos e pensamentos.

Quando uma linguagem é estabelecida, o individuo pode comunicar-se com

outro. De acordo com Trigueiro (2001), a comunicagcdo € um processo de interacéo
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social entre pessoas, cuja relacdo podera influenciar no comportamento, no estado
emocional, na motivacdo do emissor ou do receptor.

Diante dessas afirmacdes, pode-se dizer que a linguagem e a comunicagao
sdo os maiores desafios na surdocegueira, uma vez que 0sS principais canais de
informacdo ndo estdo em pleno funcionamento. Sem estimulo e atendimento
especifico, dificilmente a crianca com surdocegueira conseguira desenvolver um
nivel de linguagem satisfatério para a comunicacao/interacdo com o mundo. No caso
da surdocegueira adquirida, muitas vezes, a pessoa surdocega necessita
desenvolver uma nova linguagem ou uma nova modalidade da mesma para voltar a

comunicar-se com seus pares.

1.5.3. Formas de comunicacao

A linguagem e a comunicagdo s&o desafios na surdocegueira. Tantas
especificidades resultam em vérias possibilidades de linguagem para a comunicagao
do sujeito com o mundo, sendo alvo de grande interesse nos estudos sobre
surdocegueira.

Para Reyes,

A comunicacdo é a chave da insercdo social das pessoas com
surdocegueira no ambiente social e cultural no qual vivem. Por essa razéo,
tudo o que estiver relacionado com a comunicacdo é objeto do maior
interesse, tanto por parte dos profissionais, como das proprias pessoas
surdocegas, na busca de sistemas de comunicacdo mais rapidos e eficazes
(REYES, 2004, p. 137).

Watanabe (2017, p. 105) apresenta as formas de comunicacdo em dois

grupos:

Comunicacdo simbolica — refere-se a qualquer sistema de palavras, sinais ou
objetos que sdo formalmente organizados e regidos por regras. Sao sistemas que
apresentam conceitos, acdes, objetos, pessoas e podem ser abstratos e complexos.

Sao elas:
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Lingua de sinais tatil — lingua de sinais usada tradicionalmente pelas pessoas
surdas, realizada pela pessoa com surdocegueira pelo tato por meio da
posicdo das maos.

Lingua de sinais em campo reduzido — lingua de sinais em espago menor e
com distancia variada de acordo com a condic¢do visual da pessoa surdocega.
Lingua de sinais adaptada — adaptac¢des na lingua de sinais devido a alguma
deficiéncia motora.

Braille — codigo de leitura e escrita utilizada pelas pessoas com deficiéncia
visual.

Braille tatil — Braille adaptado para que possa ser percebido pelo tato. Sistema
em que os dedos indicador e médio representam a cela Braille® e cada
falange, o espaco de marcacgéo dos pontos, viabilizando que palavras sejam
escritas nos dedos dos que dominam a técnica. Em outra adaptacdo, os
dedos indicador, anelar e médio de ambas as maos representam 0s seis
pontos do Braille de uma cela imaginéria, que serdo tocados pelo interlocutor.
Escrita ampliada em tinta — escrita em tinta com letras ampliadas.

Escrita na Palma da M&o — usar o dedo como lapis para escrever na palma da
mao da pessoa surdocega, geralmente em letras de forma.

Fala ampliada — fala préxima ao melhor ouvido da pessoa com surdocegueira.
Tadoma — a pessoa surdocega toca com a mao no rosto - queixo e pescogo -
da pessoa que esta falando, percebendo as vibracdes da fala e movimentos
fonoarticulatérios.

Alfabeto manual tatil — alfabeto manual feito na palma da méao.

Pranchas de comunicagao — prancha com letras em relevo ou em Braille para
gue o dedo indicador da pessoa com surdocegueira seja conduzido até as
letras para formas palavras.

Objetos de referéncia — objetos significativos da rotina que indicam pessoas,

acoes, lugares e tempo.

6 A cela é formada por duas colunas e trés linhas de pontos. A localizaco dos pontos é dada de cima
para baixo, primeiramente na coluna da esquerda e posteriormente na coluna da direita e séo
denominados respectivamente pontos nameros 1, 2, 3, 4, 5 e 6. Cada combinacdo de pontos em
relevo forma, portanto, determinada letra ou sinal de pontuacdo. (NICOLAIEWSKY; CORREA, 2008,
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e Tecnologia assistiva com saida em Braille ou escrita ampliada -
equipamentos que permitem digitacdo da informacdo e a pessoa com
surdocegueira a recebe em Braille.

Comunicacdo ndao-simbdlica — sdo frequentemente individualizadas e
geralmente ndo convencionais. Esse tipo de comunicacdo nao € regida por regras
formais. Pode ser usada em conjunto com formas de comunicacdo simbdlicas ou

isoladamente. Sao elas:

o Expressdes/Gestos Naturais — expressos por sons, vocalizacbes ou
movimentos, como choro, sorriso, movimento corporal, expressdes corporais
e faciais.

e Pistas — pode ser por cheiro, como apresentar um sabonete para antecipar a
rotina do banho ou contexto, em que um objeto ou movimento antecipa uma
acao a ser realizada.

e Sinais Personalizados — sinais criados pelas pessoas com surdocegueira e
seus parceiros de comunicacao.

¢ Orientacdo — olhar ou apontar na direcdo de pessoa ou objeto para procurar
ou dirigir atencao.

e Pausa - pode indicar atencao

e Toque ou movimento com outra pessoa — segurar ou agarrar outra pessoa
para obter conforto, empurrar ou deixar ir embora para indicar que finalizou a

atividade ou mover-se em conjunto ou seguir o0 movimento de outra pessoa.

A comunicacao ndo-simbolica geralmente s6 € compreendida por aqueles que
convivem regularmente com a pessoa com surdocegueira. Esse fato pode prejudicar
a ampliacdo do circulo social do individuo com a deficiéncia, gerando maior
isolamento. Outro aspecto é que o0 usuario da comunicagdo nao-simbodlica
improvavelmente conseguira comunicar informag¢des que ndo se tratam de fatores
imediatos, ou seja, informacdes que estdo fora do contexto imediato ou que sao

mais complexas ser&o mais dificeis de serem compreendidas.
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1.6. PRATICAS PEDAGOGICAS

A pratica pedagogica € compreendida como uma prética social conduzida por
objetivos, finalidades e conhecimentos. Considerando o contexto social, ela presume
uma relacdo teoria-pratica em que ambas se influenciam e podem gerar
modificacdes uma na outra, havendo, assim, uma dependéncia mdtua entre teoria e
pratica.

O aspecto tedrico é configurado por ideias que sdo sistematizadas a partir da
pratica e/ou anseios baseados no cotidiano de vida e trabalho. O aspecto pratico é
composto de meios pelos quais as teorias pedagdgicas sdo colocadas em acéao.
Enquanto a primeira estd no campo ideal, tedrico, idealizado, a segunda esta4 no
campo real, objetivo, material.

Segundo Veiga,

O lado tedrico é representado por um conjunto de ideias constituido pelas
teorias pedagogicas, sistematizado a partir da pratica realizada dentro das
condicdes concretas de vida e de trabalho. [...] O lado objetivo da pratica
pedagégica é constituido pelo conjunto de meios, o modo pelo qual as
teorias pedagdgicas sao colocadas em acao pelo professor. (VEIGA, 1989,
p.17)

As praticas pedagdgicas abrangem planejamento e sistematizacdo da
dindmica dos processos de aprendizagem, de modo a assegurar 0 ensino de
conteudos e atividades consideradas fundamentais para o estagio de formacao em
que o aluno se encontra. Além de planejamento e sistematizacao, a reflexao critica e
a consciéncia das intencionalidades devem presidir e permear as praticas (FRANCO,
2015).

Uma aula s6 se torna uma pratica pedagégica quando ela se organiza em
torno: de intencionalidades, de praticas que dao sentido as
intencionalidades; de reflexdo continua para avaliar se a intencionalidade
esta atingindo todos; de acertos continuos de rota e de meios para se atingir
os fins propostos pelas intencionalidades. Configura-se sempre como uma
acédo consciente e participativa. (FRANCO, 2015, p. 605)

Apesar desses elementos que fazem parte da pratica pedagogica serem
centrados no professor, na maior parte do processo, € importante que os agentes

envolvidos com a escola estejam engajados para que 0s objetivos desejados sejam
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alcancados. Equipe pedagdgica, gestores, familiares e Estado devem compartilhar
da mesma intencionalidade, pois ndo se atinge os fins propostos pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo - o pleno desenvolvimento do educando, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho — apenas
com acdes isoladas realizadas pelos docentes no contexto da sala de aula.

O ensino em sala de aula movimenta desejos, formacdo profissional,
conhecimento do contetdo, conhecimento das técnicas didaticas, ambiente
institucional, praticas de gestdo, clima e perspectiva da equipe pedagdgica,
organizacao espaco-temporal das atividades, infraestrutura, equipamentos, materiais
didaticos, informacdes sobre os alunos, organizacéo e interesse dos mesmos, bem
como seus conhecimentos prévios e experiéncias. Essas variaveis, pertinentes a
pratica pedagodgica, devem ser concebidas com intencionalidade e refletidas ao
longo de seu desenvolvimento.

Se a escola € um lugar para todos, onde deve haver igualdade de condicdes
para acesso e permanéncia, as praticas devem ir ao encontro dessa intencdo. As
variaveis citadas devem ser idealizadas com base na diversidade, para que as
praticas pedagdgicas com vistas a inclusdo sejam possiveis.

Ainda nessa perspectiva, Franco e Gilberto afirmam que ha condi¢cdes que

sao inerentes a pratica pedagogica, a saber:

a) a explicitacdo e negociacdo de uma intencionalidade coletiva, que dirige
e da sentido & acdo individual; b) o conhecimento do objeto que se quer
transformar, na dire¢cdo da intencionalidade coletivamente organizada; c) a
intervencdo planejada e cientifica sobre o objeto, com vistas a
transformagéo da realidade social. (FRANCO e GILBERTO, 2010, p. 131)

Essas condi¢cBes precisam ser compreendidas de acordo com a logica das
praticas, nesse caso, praticas inclusivas, que se desdobram em processos coletivos
de formagdo para a transformacdo da realidade educativa considerando a
intencionalidade tragada. O ensino é pensado de acordo com uma intencionalidade
que parte do coletivo para o individual; buscam-se conhecimentos acerca dos
discentes, considerando a diversidade e as especificidades; e é elaborada a
intervencao planejada e cientifica, objetivando a incluséo.

A intervencdo deve ser desvinculada da ideia de limitacdo, anulagcdo ou

empobrecimento dos conteddos ou objetivos a serem propostos (PLETSCH, SOUZA

17



e ORLEAN, 2017). Em seus lugares devem surgir novas estratégias e recursos,
visando a participacdo de todos os alunos com deficiéncia ou necessidades

educacionais especiais.

Essa possibilidade de personalizar o ensino, respeitando as dificuldades e
os talentos dos alunos, a partir do uso de estratégias pedagogicas
diferenciadas, pode ampliar consideravelmente a inclusdo com
desenvolvimento académico e social do sujeito com deficiéncias.
(PLETSCH, SOUZA E ORLEAN, 2017, p. 273)

As estratégias pedagdgicas também estdo relacionadas a questdes materiais,
vivéncias e recursos didaticos empregados em sala de aula. Esses aspectos, que
integram a pratica pedagdgica, sdo de suma importancia para a efetiva incluséo.
Adaptacdes, criacdo de materiais especificos, reorganizacdo temporal e espacial,
com a intencionalidade de atender a diversidade oportunizam aprendizagens
significativas.

Com as devidas adequacdes, € possivel incluir o aluno com deficiéncia nas
situacbes de aprendizagem que os demais estao vivendo. Atender as diferencas
individuais que o estudante possa apresentar viabiliza a igualdade ao acesso e
permanéncia na escola a que todos tém direito.

A perspectiva desta pesquisa reflete no lado objetivo da pratica pedagogica,
visando as acBes docentes para que o aluno com surdocegueira participe
ativamente das atividades educacionais oferecidas pelo Programa de Reabilitagdo
do IBC. Nesse contexto, o lado tedrico ndo foi excluido, contudo, a questdo do
estudo teve como foco a perspectiva pratica, o “como”, os procedimentos para que o
discente com surdocegueira possa realizar as atividades e atingir os propésitos

assim como os demais alunos.

1.6.1. Praticas pedagogicas para a inclusdo do aluno com surdocegueira

A inclusdo é processo que, conforme Santos (2009), “(...) ndo é ensinado.

Antes, é vivido”. Para a autora, o conceito de inclusdo passa de uma ideia para uma

luta, um movimento que tem por esséncia estar presente em todas as areas da vida

humana, inclusive a educacional. A educacao inclusiva ndo pode ser entendida
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apenas como a que cuida da questdo dos alunos com deficiéncia, de outros
individuos ou grupos sociais mais vulneraveis. Mas, a que abrange a pluralidade dos
alunos respeitando suas diferengcas humanas, sem iguala-los ou massifica-los em
uma suposta homogeneizacéo, estabelecendo a priori o0 que é melhor para o aluno
com ou sem deficiéncia na escola.

A escola é um espaco de formacéo e transformacdo social que deve estar
preparada para oferecer as mesmas condicbes de acesso e permanéncia,
independente das condigbes fisicas, sociais, intelectuais, emocionais, culturais,

linguisticas e de género de seus estudantes. Segundo Cambruzzi e Costa,

[...] a escola tem a obrigagdo de pensar na heterogeneidade dos alunos,
proporcionando um sistema que promova uma aprendizagem significativa
num espaco onde a diversidade é considerada natural e salutar.
(CAMBRUZZ| e COSTA, 2016, p. 40)

A inclusdo do aluno com surdocegueira pressupfe a compreensao por parte
de todos os envolvidos no processo educacional da singularidade da deficiéncia e,
ao mesmo tempo, da heterogeneidade de sua populacdo. A aprendizagem soO sera
significativa se respeitadas as especificidades de cada aluno, sua forma de aprender
e de se comunicar com o mundo.

Como foi mencionado, h&a véarias formas de linguagem que podem ser
utilizadas pelos alunos com surdocegueira, contudo, ainda existe 0 senso comum de
gue estes estudantes s6 fazem uso da Libras tatil. Esse tipo de informacéo errénea
dificulta a inclusédo do individuo, uma vez que sua forma de comunicacdo nao € vista
tampouco reconhecida. Essa exemplificacdo mostra o quéo importante é entender a
heterogeneidade desses sujeitos, o que implicara também nos métodos, estratégias

e materiais didaticos empregados no ensino desse alunado.

A surdocegueira € uma modalidade da Educacdo Especial que se encontra
em desenvolvimento, insercdo de servicos especializados e formacdo de
profissionais para atuar nesta area que teve inicio ha quase meio século.
Pode-se dizer que ainda é um tema novo no meio educacional a
legitimidade da surdocegueira como Unica deficiéncia, bem como a
compreenséo das necessidades sociais e educacionais deste sujeito, assim
como as necessidades dos multiplos deficientes sensoriais. (LEME, 2015, p.
33)
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Como afirmam Cambruzzi e Costa (2016), ha inimeras dificuldades no

processo educativo do aluno com surdocegueira, principalmente no que se refere a

sua forma de comunicagdo e recursos pedagogicos acessiveis, especificos e

necessarios para o progresso e sucesso educacional. “Os servigos educacionais

existentes ainda estdo distantes de promover, com qualidade, a real inclusdo do
aluno com surdocegueira” (CAMBRUZZI e COSTA, 2016, p.41), e dos demais

alunos que apresentam necessidades educacionais mais complexas, pois exige a

producdo e disseminacdo de mais conhecimento, material adaptado, capacitacao

profissional, equipe multidisciplinar, investimentos financeiros, entre outras coisas

gue ainda estéo distantes da realidade da maioria das escolas brasileiras.

1.6.2. Adaptacdes no ambiente escolar para alunos com surdocegueira

Como observado, os individuos com surdocegueira apresentam

caracteristicas distintas, o que implica acbes diferentes para cada caso,

principalmente no ambiente escolar. Cambruzzi e Costa (2016, p. 21-22) apontam

alguns aspectos relevantes que devem ser observados em sala de aula. Sao eles:

Nos casos de surdez congénita com baixa visdo, € necessario que 0
professor domine a Lingua Brasileira de Sinais (Libras), caso seja a lingua de
instrucdo, e que seja assegurado que o0s sinais estejam sendo feitos no
campo visual do aluno. Também é importante verificar a distancia entre a
pessoa que fala e 0 educando e observar se 0 mesmo esta acompanhando o
gue esta sendo sinalizado.

Quando o individuo com surdocegueira comunica-se oralmente, ruidos de
fundo devem ser evitados ao maximo para que o aluno tenha condi¢cfes de
compreender o que esta ocorrendo em sala de aula. Quando h& residuo
visual, o individuo pode utilizd-lo para leitura labial e, assim, dar apoio ao
residuo auditivo.

Nos casos em que a pessoa com surdocegueira nasce com boa audicao e vai
perdendo-a progressivamente, o entendimento da fala pode deteriorar-se
rapidamente. O uso de aparelho ou implante auditivo pode servir de suporte
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para uma melhor compreensdo, mas ndo pode garantir total sucesso na

comunicacao.

As orientagbes sao relevantes, mas algumas questbes devem ser
consideradas. Sobre o primeiro aspecto, dificiimente o professor regente conseguira
permanecer no campo visual do aluno com surdocegueira durante toda a aula, logo,
a presenca de um guia-intérprete para traduzir e interpretar o que o docente
transmite possa ser uma opgao mais viavel para que o aluno n&o perca o contetdo e
as atividades em sala de aula. Em relacdo as demais, aulas individualizadas,
atividades com grupos menores e profissionais de apoio para mediar a comunicagao
sdo saidas viaveis para minimizar as barreiras comunicacionais no ambiente escolar.
Tais acdes ndo podem garantir que o aluno com surdocegueira ndo apresentara
dificuldades na escola, mas sao praticas que podem trazer algumas melhorias na
comunicacdo e, consequentemente, na interacdo e no desenvolvimento do
educando.

A escola deve estar atenta a outros fatores relacionados a surdocegueira.
Samiego (2004) destaca implicacdes significativas que refletem tanto no ambiente

familiar quanto no escolar. Algumas delas séo:

e Dependéncia de outras pessoas com finalidade de mediacao;

e A comunicacdo exige mais tempo para 0 processamento de
informacdes, além da necessidade de periodos de descanso;

e A falta ou a dificuldade de comunicagéo geram isolamento e solidao;

e Limitacbes e dificuldades na aprendizagem e na aquisicdo de
conhecimentos, caso ndo possua um sistema de comunicacédo formal
estabelecido;

e A surdocegueira pode criar barreiras na comunicagdo, autonomia e
independéncia pessoal; sendo assim, € importante que a pessoa com a
deficiéncia aprenda técnicas de orientacdo e mobilidade e estratégias
comunicativas para adquirir um nivel de autonomia dentro de suas

possibilidades.
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Dentre as implicacbes relatadas, o autor destaca trés medidas

imprescindiveis na intervencdo com as pessoas surdocegas:

e Aprender ou desenvolver outras formas de comunicacao;

e Utilizar o tato e outros sentidos remanescentes como canal de
informacéo;

e Realizar intervencdo multidisciplinar para quebra de barreiras na escola

e resolucéo de problemas.

Sao muitas as implicacbes ligadas a comunicacdo. A escola e a familia,
cientes dessas questdes, devem trabalhar de forma colaborativa, a fim de
compreender as necessidades comunicacionais do aluno e buscar formas de
atendé-las. O incentivo a ampliacdo da linguagem; a criagcdo ou adaptacdo de
recursos que facilitem a comunicacdo; a presenca de profissionais de apoio,
tradutores e intérpretes e guias-intérpretes em quantidade suficiente para auxiliarem
na comunicacéo e a presenca de professores com conhecimento em Orientacéo e
Mobilidade, Libras e comunicacdo alternativa na equipe educacional seriam
solucbes para as implicacGes citadas, contudo essa ainda é uma realidade muito
distante da que nos cerca. Um possivel primeiro passo é a busca pelo conhecimento
a respeito da deficiéncia, para que entdo possamos pleitear politicas publicas

especificas e investimentos no campo educacional.

1.7. O PROCESSO DE REABILITACAO

O aparecimento ou aquisicdo de qualquer deficiéncia na vida adulta pode
implicar um processo de adaptacdo a nova condicdo. O programa de reabilitacdo
constitui um conjunto de ag¢des que busca reeducar seus alunos considerando sua
nova realidade. Para isso, como em qualquer outra acdo pedagdgica, deve respeitar
a individualidade, a potencialidade, o interesse e o desenvolvimento psicolégico-
social do educando (BRASIL, 2001).
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A Lei Brasileira de Inclusdo afirma que € dever do Estado, da sociedade e da
familia assegurar a pessoa com deficiéncia, dentre outros direitos, a reabilitacéo.

Segundo a lei, o processo de reabilitacao

[...] tem por objetivo o desenvolvimento de potencialidades, talentos,
habilidades, aptidées fisicas, cognitivas, sensoriais, psicossociais,
atitudinais, profissionais e artisticas que contribuam para a conquista da
autonomia da pessoa com deficiéncia e de sua participagdo social em
igualdade de condi¢bes e oportunidades com as demais pessoas. (BRASIL,
2015)

Com a reducdo ou privacdo da autonomia e da participacdo social, a
deficiéncia adquirida pode conduzir a outras perdas significativas na vida do
individuo. Perdas no campo emocional, profissional, comunicacional e até de
habilidades basicas podem afetar consideravelmente a qualidade de vida da pessoa
com deficiéncia. Programas de reabilitacdo podem oferecer subsidios para
recuperacdo da autonomia e da participacdo social que, conseqguentemente,
possibilitara a minimizacao dessas perdas.

Para tanto, esse trabalho é desenvolvido por equipe multidisciplinar formada
por profissionais de educacado e saude e, ndo menos importante, com a participacéo
da familia.

Os profissionais que realizam o trabalho de reabilitacdo sdo médico
oftalmologista e clinico, com avaliacdo inicial, acompanhamento e indicacdo de
recursos opticos que melhoram a resolucdo de imagens nos casos de haver residuo
visual; assistente social, com levantamentos relevantes para 0 processo,
encaminhamento e orientacdo aos atendimentos e orientacdo familiar; psicélogo,
com avaliacdo psicoldgica, orientacdo quanto ao programa, acompanhamento e
orientacdo psicolégica ao reabilitando’ e a familia; professores especializados em
Braille, sorobang, informatica com recursos adaptados para pessoas com deficiéncia
visual, orientacdo e mobilidade, educacao fisica e artes; e terapeutas, que inclui
fisioterapeutas, terapeutas ocupacionais e fonoaudidlogo para deficiéncias
associadas. (BRASIL, 2001)

" Os alunos de programas de reabilitacdo também sdo comumente chamados de reabilitandos.

& Instrumento manual para fazer calculos matematicos.
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Quando se trata de alunos com surdocegueira, a equipe multidisciplinar deve
contar com professores com capacitacdo em Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e
tradutor e intérprete de LIBRAS com capacitagdo em guia-interpretacdo. Dessa
forma, podera atender os alunos de acordo com suas especificidades no que se
refere a linguagem e a comunicacao.

Apoés avaliacdo, os alunos sdo encaminhados para atendimentos e aulas de
acordo com seu interesse pessoal, suas experiéncias e expectativas, respeitando
suas capacidades e limitacbes. De acordo com Programa de Capacitacdo de
Recursos Humanos do Ensino Fundamental: deficiéncia visual (BRASIL, 2001), as
aulas e atendimentos que devem ser oferecidos para atender minimamente 0s
objetivos do processo de realibilitacdo sdo orientacdo e mobilidade, atividades de
vida diéria, sistema Braille, escrita cursiva, soroban, informatica educativa, educacéo
fisica, artes, encaminhamento profissional, além de trabalhar a comunicacdo nos
casos dos alunos com surdocegueira.

As aulas de orientagdo e mobilidade auxiliam os alunos a utilizarem seus
sentidos remanescentes, visando a locomocao independente e segura. O educando
poderd aprender a elaborar mapas mentais, técnicas para se locomover com 0
auxilio de uma bengala ou a companhia de um guia-vidente (acompanhante sem
deficiéncia visual), técnicas de autoprotecao, identificacdo de pistas e referéncias e a
usar os meios de transporte.

As atividades de vida diaria possibilitam que o reabilitando desempenhe
determinados afazeres do cotidiano em casa ou fora dela. O objetivo é que resgatem
sua independéncia nos cuidados pessoais, na administracdo do lar e em relacdo a
comportamentos adequados em diversos ambientes sociais.

O aprendizado do sistema Braille, o cédigo universal de leitura e de escrita
tatil, proporciona ao reabilitando um sistema alternativo de comunicacédo escrita, que
pode ser utilizado para a retomada de processos educativos e profissionais, bem
como fonte de informacéo e lazer.

A escrita cursiva proporciona ao aluno o exercicio da cidadania por meio de
assinatura de documentos pessoais, abertura de contas bancéarias entre outras
atividades, uma vez que muitos param de utiliza-la apoés a perda visual. Dessa
forma, a escrita cursiva evita que seja empregada a impressédo digital no lugar da

assinatura.
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Nas aulas de soroban, instrumento matematico manual, a pessoa com
deficiéncia visual ou surdocegueira aprenderd a usar o0 objeto para realizar
operacdes fundamentais com nimero naturais.

Na informatica educativa sao disponibilizadas aulas de digitacdo, que auxiliam
o aluno a dominar o teclado e aprender comandos que substituem o uso do mouse,
e de programas como DOSVOX e NVDA, softwares que fazem leitura da tela do
computador e facilitam a execucéo de tarefas.

A educacéo fisica ajuda a recuperar certas habilidades fisicas como equilibrio
e consciéncia corporal (muito importantes para a locomocdo do individuo com
deficiéncia visual e surdocegueira), fortalecer o convivio social e pode contribuir para
a reconstrucao da autoimagem e autoconfiancga.

As aulas de artes podem desenvolver a coordenagédo motora, a sensibilidade,
a fruicdo estética e até mesmo o desenvolvimento de um oficio por meio da
aprendizagem de técnicas artesanais e fortalecer o convivio social.

Quanto ao encaminhamento profissional, cabe a reabilitagéo

Propiciar & pessoa com deficiéncia visual qualificacdo e/ou aperfeicoamento
profissional compativel com suas potencialidades e com as demandas do
mercado de trabalho, preparando-a para o ingresso e/ou permanéncia no
mercado de trabalho, bem como para a atuacdo na atividade autbnoma.
(BRASIL, 2001)

Ainda de acordo com o Decreto n° 3.298/99 (BRASIL, 1999), que dispde
sobre a Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia
(nomenclatura utilizada na época em que foi criada a lei), em seu artigo 31, da secao

sobre acesso a educacéo,

Entende-se por habilitagéo e reabilitacdo profissional o processo orientado a
possibilitar que a pessoa portadora de deficiéncia, a partir da identificacdo
de suas potencialidades laborativas, adquira o nivel suficiente de
desenvolvimento profissional para ingresso e reingresso no mercado de
trabalho e participar da vida comunitéria.

7

O servico de reabilitacdo é um direto da pessoa com deficiéncia e uma
possibilidade de retomada da autonomia, da vida social e laboral, respeitando as

especificidades e interesses de cada um. O trabalho da equipe multidisciplinar e as
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atividades oferecidas visam o bem-estar e a capacidade dessas pessoas de

administrarem suas vidas com mais independéncia.

1.7.1. O Instituto Benjamin Constant e a Reabilitacdo de Alunos com

Sudocegueira

Como mencionado anteriormente, em 1854, durante o império de Dom Pedro
I, foi criado o Imperial Instituto de Meninos Cegos, atual Instituto Benjamin Constant
(IBC) - RJ. O IBC foi primeira instituicio na América Latina destinada ao ensino de
pessoas com deficiéncia, especificamente a deficiéncia visual.

A organizacdo do Instituto € composta por quatro departamentos que
atendem a comunidade e um departamento de planejamento e administracdo. O
Departamento de Educacédo (DED) oferece a Estimulacéo Precoce para criancas de
zero a quatro anos, a Educacao Infantil para criangas de quatro a seis anos e 0
Ensino Fundamental do 1° ao 9° ano. O Departamento Técnico-Especializado (DTE)
€ um espaco de producao e disseminacao do conhecimento do campo da deficiéncia
visual, com a producéao e distribuicdo de material didatico especializado e a oferta de
cursos de capacitacdo na area em questdo. O Departamento de P6s-Graduacéo,
Pesquisa e Extensdo (DPPE) incentiva a pesquisa, a extensdo e a formacéao
continuada na area da deficiéncia visual. Além de organizar e editar publicacbes
académicas e técnico-cientificas na area, promove eventos e mantém acervo
técnico-cientifico. O Departamento de Estudos e Pesquisas Médicas e de
Reabilitacdo (DMR) promove atendimentos na area médica oftalmoldgica,
desenvolve um programa de reabilitacdo e oferece um curso técnico em
massoterapia.

Subordinada ao DMR, ha a Divisdo de Reabilitacdo, Preparo para o Trabalho
e Encaminhamento Profissional (DRT), que tem como publico-alvo pessoas que se
tornaram deficientes visuais na vida adulta ou que nao tiveram acesso a
atendimento especializado durante a infancia. O objetivo das atividades
desenvolvidas é dar subsidios para que o adulto com deficiéncia visual possa
retomar sua vida com autonomia, dentro de suas possibilidades. Segundo

informagdes da DRT, as atividades oferecidas s&o: leitura e escrita do Sistema
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Braille; orientacdo e mobilidade, em que consiste em técnicas que auxiliam na
locomocdo com autonomia e independéncia em ambientes internos e externos;
artes, que engloba musica, canto coral e artes visuais; soroban, em que se aprende
a utilizar o instrumento para calculos matematicos; informatica adaptada, que
consiste em digitacdo e programas especificos de computador para deficiéncia
visual; educacéo fisica; escrita cursiva, para aqueles que ndo sabem assinar seu
nome ou que deixaram de fazer apds a perda visual, Atividades de Vida Diaria
(AVD), relacionadas aos cuidados pessoas, do ambiente e alimentacdo. A Ultima
atividade € ministrada por terapeutas ocupacionais, enquanto as demais sao
ministradas por professores.

Na divisdo, ha um programa especifico para alunos com surdocegueira - 0
Programa de Atendimento e Apoio ao Surdocego (PAAS), que foi criado em 1993
com o nome de Programa Piloto de Atendimento ao Deficiente Auditivo-Visual. O
PAAS atende alunos com surdocegueira congénita e adquirida, respeitando suas
especificidades comunicacionais, sua funcionalidade e seus interesses. No
programa, os alunos podem ter aulas individuais de Braille, soroban e aprender
outras formas de comunicacdo além das que o aluno ja utiliza ou ampliar a
linguagem j& existente. Além disso, os profissionais do programa, professores e
guia-intérprete, acompanham os alunos nas demais aulas e atividades oferecidas
pela DRT, possibilitando a inclusdo em turmas de deficientes visuais ou mediando a
comunicacdo em aulas individuais como orientacdo e mobilidade, bem como
atividades pedagogicas, culturais, artisticas e sociais desenvolvidas ao longo do
processo de reabilitacdo. Atualmente, o Programa atende a seis alunos que utilizam
formas de comunicacdo diversas e que demandam atencdo individualizada e

mediagdo para os atendimentos em grupo.
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2. OBJETIVOS

2.1. OBJETIVO GERAL

Elaborar um video sobre as praticas pedagdgicas e os desafios no processo de

reabilitacdo de alunos com surdocegueira.

2.2. OBJETIVOS ESPECIFICOS

1. Conhecer artigos cientificos e videos que foram produzidos na area da
surdocegueira;

2. Desenvolver um estudo de caso sobre as praticas pedagdgicas de
professores do Programa de Reabilitacdo do Instituto Benjamin Constant que
atendem alunos com surdocegueira;

3. Analisar como as praticas pedagodgicas dos professores contribuem na
participacéo e inclusdo dos alunos com surdocegueira;

4. Selecionar contetdo para producdo do video sobre as préaticas pedagdgicas e
os desafios no processo de reabilitacdo de alunos com surdocegueira.
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3. MATERIAL E METODOS

O estudo foi iniciado por levantamento bibliografico realizado nos bancos de
dados LILACS, SCIELO, Google Académico, PUBMED e Periodicos da CAPES. O
levantamento abrangeu o periodo de 2000 a abril de 2018. Foram utilizados como
descritores surdocego, surdo-cego, surdocegueira e surdo-cegueira. Posteriormente,
foi realizada sondagem das producdes audiovisuais no site YouTube sobre
surdocegueira. Por meio dessa investigacao, foi verificado que tipos de informacdes
referentes a tematica ja foram produzidas e, consequentemente, novas informacdes
gue podem ser acrescentadas ao produto.

Seguindo o procedimento de coleta de dados indicado para o estudo de caso,
foi realizada entrevista semiestruturada e observacdo das aulas dos alunos com
surdocegueira no programa de reabilitacdo do IBC. A partir dessas acoes, foi
elaborado um video sobre as préticas pedagdgicas utilizadas nesse contexto. O
produto passou por um processo de validagcdo sendo assistido por um grupo de
profissionais que, em seguida, responderam algumas perguntas. O questionario foi
enviado para vinte profissionais entre professores, pedagogos, fisioterapeutas,
assistentes de alunos e assistente administrativo, contudo, foi respondido por 14
pessoas. Entre os locais de trabalho dos profissionais estdo escolas especializadas
e escolas regulares.

Com o propoésito de apresentar o percurso metodolégico, nesta secéo, foi
apresentada a natureza da pesquisa, 0 campo de aplicacdo, o perfil dos
participantes, os procedimentos de coleta e a analise de dados.

3.1. O PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

Com base nos objetivos tracados, o estudo de caso foi selecionado como
metodologia mais adequada, uma vez que o procedimento é empregado em
circunstancias em que se buscam compreender fenbmenos sociais complexos,
sejam eles de natureza individual, organizacional, social, politico e de grupo.

Para Yin (2005),
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Em geral, os estudos de caso representam a estratégia preferida quando se
colocam questdes do tipo “como” e “por que”, quando o pesquisador tem
pouco controle sobre 0s acontecimentos e quando o foco se encontra em
fendmenos contemporaneos inseridos em algum contexto da vida real. (YIN,
2005, p. 26)

Nesse caso, o fenbmeno complexo inserido em contexto real é o atendimento
de alunos com surdocegueira no Programa de Reabilitacdo que ocorre no Instituto
Benjamin Constant. A principal questdo é como esse atendimento € realizado
especificamente por parte dos professores. A formulacdo da questdo ou formulagéao
do problema, como é denominada por Gil (2002), surge de um longo processo de
reflexdo e de pesquisa bibliografica. O contato direto da pesquisadora com o0s
professores do Programa de Reabilitacdo e o levantamento bibliografico sobre a
tematica foram essenciais para sele¢éo e delimitacdo da questédo de estudo.

Além da questdo do estudo, segundo Yin (2005), também pode haver
proposicdes que auxiliam na procura de evidéncias relevantes para estudo. No caso
em questdo, pressupfe-se que, se a surdocegueira € uma deficiéncia que
compromete os principais sentidos de recepcdo de informacdo, os professores
devem utilizar préaticas distintas daquelas usadas com os demais alunos com
deficiéncia visual e, se a populacdo surdocega tem como principal caracteristica a
heterogeneidade, deve existir diferencas nos atendimentos de alunos que
apresentam distintos periodos de aquisicdo da deficiéncia e graus de perda da
audicao e da visao.

O estudo de caso conta com duas principais fontes de evidéncias: a
observacdo direta dos acontecimentos e as entrevistas das pessoas neles
envolvidas (YIN, 2005). Logo, o acompanhamento das aulas e a entrevista
semiestruturada foram procedimentos realizados para a coleta de dados da
pesquisa.

Antes das entrevistas, o0s participantes receberam o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, contendo informacdes sobre a pesquisa, 0s
possiveis locais onde a mesma podera ser veiculada, os riscos e os desconfortos
que as entrevistas podem causar, bem como as formas de evita-los. Foi
confeccionado um Termo de Cessao de Imagem para os alunos que fizeram parte

das aulas que foram filmadas para ilustracdo e contextualizagédo das entrevistas. Os
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documentos estdo em posse da pesquisadora e copias também foram arquivadas no
Programa de Atendimento e Apoio ao Surdocego (PAAS).

Considerando as proposicdes e a questao do estudo, a unidade de andlise foi
um grupo de professores lotado na Divisdo de Reabilitagdo que ministra ou ministrou
aulas para alunos com surdocegueira. Foi dada prioridade aqueles profissionais que
atenderam a mais de um estudante e com caracteristicas diferentes no que se refere
a deficiéncia. Outro critério de selecédo foi a area de atuacdo, sendo convidados
docentes com formacdes diversas. Além dos professores, também foi entrevistado o
tradutor e intérprete de Libras da Instituicdo, visto que a profissional exerce uma
funcdo importantissima que é a mediacdo da comunicacdo entre professores e
alunos.

Considerando o interesse em levantar e relatar informacdes acerca das praticas
pedagogicas utilizadas pelos professores para o atendimento de alunos com

surdocegueira, as questdes suscitadas foram:

o Quando e onde foi seu primeiro contato com alunos com
surdocegueira?

o Quiais as dificuldades encontradas no atendimento a esse publico?

o Quais praticas pedagogicas foram empregadas para a

inclusédo/participacéo desse aluno em suas aulas?

Foram convidados e aceitaram participar do estudo oito professores e um
tradutor e intérprete de Libras. Em relacdo as praticas pedagogicas, foram
analisadas as entrevistas de seis professores dos seguintes atendimentos:
Orientacdo e Mobilidade, Artes (dois), Educacdo Fisica, Braille e Informatica
Educativa. Os demais profissionais abordaram informacdes pertinentes ao tema que
foram utilizadas para introduzir o video.

As entrevistas foram agendadas antecipadamente. Além das questbes que
direcionaram as mesmas, foi informado aos entrevistados que eles teriam liberdade
para relatar o que achavam relevante no processo de ensino-aprendizagem dos

alunos com surdocegueira.
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3.2. AENTRADA NO CAMPO DE PESQUISA

A entrada no campo de pesquisa aconteceu em 4 de maio de 2017 com a
autorizagdo, via carta de anuéncia, do Centro de Estudos do Instituto Benjamin
Constant. Apo6s submeter o documento a Plataforma Brasil, juntamente com os
demais exigidos, a execucéo da pesquisa foi autorizada em 29 de setembro de 2017
(apéndice 5). A partir desse periodo, os professores e o tradutor e intérprete de
Libras foram convidados a fazer parte da pesquisa. As entrevistas foram realizadas
nos meses de marco e abril do ano de 2018. Durante esse periodo, também foram

filmados alguns momentos das aulas.

3.3. COLETA E ANALISE DE DADOS

A estratégia empregada para analise dos dados coletados considerou as
proposi¢coes levantadas acerca do atendimento de alunos com surdocegueira
durante o processo de reabilitagdo no Instituto Benjamin Constant. “As proposi¢des
dariam forma ao plano de coleta de dados e, por conseguinte, estabeleceriam a
prioridade as estratégias analiticas relevantes.” (YIAN, p. 2005, p. 140)

Proposicdes tedricas sobre relacdes causais podem ser (teis para organizar a
andlise de coletas de dados. (YIAN, p. 2005) A causa desse estudo é a presenca,
em um mesmo contexto educacional, de alunos com deficiéncia visual e com
surdocegueira, bem como a presenca de alunos com caracteristicas distintas no que
se refere a aquisicdo da surdocegueira e aos graus das perdas sensoriais. O efeito,
que se tem como hipotese, é a existéncia de praticas pedagdgicas especificas para
atender aos discentes com surdocegueira.

Ao selecionar o corpus da pesquisa com base nas proposi¢des, considerando
essa relagdo de causa e efeito, foram identificadas as praticas pedagdgicas mais
recorrentes no atendimento dos discentes com surdocegueira. Posteriormente, as
praticas foram classificadas em categorias de acordo com seus aspectos em

comum. Conforme Bardin,

Classificar elementos em categorias imp0e a investigacdo do que cada um
deles tem em comum com outros. O processo classificatorio possui
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importancia consideravel em toda e qualquer actividade cientifica. A partir
do momento em que a analise de conteddo decide codificar o seu material,
deve produzir um sistema de categorias. A categoriza¢cdo tem com primeiro
objectivo, fornecer, por condensacdo, uma representacdo simplificada dos
dados brutos. (BARDIN, 1973, p.119)

Desse modo, o agrupamento de elementos a partir de caracteristicas comuns
pode facilitar a compreensdo e a exposicao dos dados coletados. Neste estudo,
especificamente, a categorizacdo teve por objetivo simplificar e organizar a

discusséo dos dados da pesquisa.
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4. RESULTADOS E DISCUSSAO

Neste capitulo, serdo apresentados o0 levantamento bibliografico, as
producdes audiovisuais, 0 corpus das entrevistas e uma tabela comentada contendo
as principais praticas empregadas pelos professores para atender as especificidades
dos alunos com surdocegueira. Posteriormente, sera relatado como foi a elaboracéo

do video, produto desta pesquisa, bem como seu processo de validacao.

4.1. LEVANTAMENTO BIBLIOGRAFICO

Os primeiros resultados obtidos nesta pesquisa referem-se ao levantamento
bibliogréfico realizado nos bancos de dados LILACS, SCIELO, Google Académico,
PUBMED e Periodicos da CAPES. Os primeiros artigos encontrados sdo do ano
2000 e o levantamento foi até abril de 2018. Foram utilizados como descritores
surdocego, surdo-cego, surdocegueira e surdo-cegueira. Apesar de ser antiga a
proposta da utilizacdo do termo sem o hifen, foram encontrados trés artigos que
utilizavam o sinal gréfico.

Dentre os bancos de dados mencionados, foram encontrados 90 estudos
entre os géneros textuais artigo, relatério técnico, monografia, dissertacdo e tese,
demonstrando que a surdocegueira vem sendo pesquisada em Varios niveis

académicos.

GENERO TOTAL
Artigo 67
Relatorio Técnico 1
Monografia 2
Dissertacao 15
Tese 5

Tabela 1. Trabalhos divididos por géneros

Elaborada pela autora
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O Google Académico é o banco de dados com maior nimero de publicacdes
sobre a surdocegueira, contendo 66 trabalhos. A Unica plataforma, até outubro de
2016, em que nao foi encontrada nenhuma pesquisa sobre o tema foi a PUBMED.
Quanto as demais bases de dados, descobriu-se um pequeno numero de
publicacdes que, em sua maioria, j& estavam contidas no Google Académico.

No tocante ao numero de producbes por ano, obtiveram-se publicacdes

somente a partir do ano 2000, com menor indice no ano 2002 e maior no ano 2017.

Ntmero Publica¢Ges por ano
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Gréfico 1. Publicagbes por ano

Elaborado pela autora

E relevante indicar que das 90 publicacbes, 27 registram a comunicacdo em
suas palavras-chave e mesmo em algumas que ndo o fazem, trazem informacdes a
respeito do tema, um dos mais complexos quando se trata da surdocegueira. Outra
guestdo recorrente nas producdes € a inclusdo, com 15 publicagcbes que a
assinalam em suas palavras-chave.

O tema reabilitacdo foi abordado em apenas dois estudos: um em relacdo a
engenharia de reabilitacdo, que diz respeito as tecnologias que auxiliam na inclusdo
social, e 0 outro que cita o programa de reabilitacdo como uma das opc¢des que
possibilitam a melhoria ha comunicacao e interacdo com 0s meios sociais.

Somente duas publicagbes discorrem sobre adultos: uma traz como tema

central a comunicagdo de adultos com surdocegueira, e a outra estabelece
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comparacao entre habilidades motoras observadas em criancas e em adultos com
surdocegueira.

Outro fator notado no levantamento € a predominancia de pesquisas com
abordagem qualitativa e o estudo de caso como procedimento mais recorrente.
Como pbode ser visto, sdo escassas as pesquisas no campo da surdocegueira,
considerando que sdo 18 (dezoito) anos de publicacdes. Contudo, houve um
aumento significativo no ano de 2017, com 16 publicagbes, sendo 6 delas
disserta¢cOes, o que pode indicar que os estudos sobre a surdocegueira vém sendo

aprofundados no Brasil.

4.2.  PRODUCOES AUDIOVISUAIS

Para a pesquisa também foi realizado um levantamento das producdes
audiovisuais sobre surdocegueira. Por meio dessa investigacdo, foi verificado que
tipos de informagdes referentes a teméatica ja& foram anteriormente produzidas e,
consequentemente, quais novas informacdes podem ser acrescentadas ao produto.
A sondagem foi efetuada no site Youtube e utilizado como descritor surdocegueira.

Ao digitar o descritor, apareceram 2.850 videos, dentre eles havia videos de
instituicbes educacionais, programas de TV, eventos da area, pessoas surdocegas

falando sobre a deficiéncia, dindmicas sobre o tema, entre outros.

Com um numero tdo significativo de producdes, foi necessario estabelecer

alguns critérios para selecao dos videos que seriam analisados. S&o eles:

e Numero de visualizacdo superior a 1.000;

e Producgdes de instituicbes educativas e jornalisticas;

e Conteudo com participacdo de profissionais da area e/ou pessoas com
surdocegueira;

e Exposicao do tema de forma clara;

e Abordagem ampla contendo conceito da deficiéncia, etiologia, formas de

comunicacado, educagédo entre outras informagdes sobre esse publico.
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Foram selecionados e analisados sete videos das seguintes instituicoes:
Instituto Nacional de Educacdo de Surdos (INES); Pontificia Universidade de
Campinas (Programa experimental de jornalismo); Libras Pernambuco (grupo ligado
a Universidade de Pernambuco); Revista Professor; TV Brasil; TV Camara Sao
Paulo e Estadao.

Todas as gravacfes trazem o conceito da deficiéncia, alguns com
informagbes mais aprofundadas do que outros, e as formas de comunicagao
utilizadas pelos individuos com surdocegueira. Quatro videos abordavam a
classificacdo da surdocegueira em pré e pos-linguistica, ou seja, se a aquisicdo da
deficiéncia ocorreu antes ou depois do desenvolvimento de linguagem.

O Estaddo e a TV Camara S&o Paulo tiveram como abordagem principal a
entrevista com pessoas surdocegas e suas experiéncias. O Grupo Libras
Pernambuco teve como tema principal a funcdo do guia-intérprete. A Revista
Professor foi a que forneceu maiores informacfes sobre o inicio da educacéo de
pessoas surdocegas, fator que quase nao foi mencionado nas demais producodes. O
INES foi o Unico a entrevistar profissionais da area da salde como médico
geneticista e fonoaudiéloga e a mencionar 0os exames para diagnosticos de
deficiéncia visual, auditiva e mapeamento genético. O INES e a PUC Campinas
foram as instituices que mais forneceram informacdes sobre aspectos educacionais
da surdocegueira e mostraram alguns materiais didaticos utilizados para dar inicio a
comunicacgdo com alunos com surdocegueira.

A partir da analise, percebeu-se que quase ndo ha informacbes sobre a
reabilitacdo para pessoas com surdocegueira, justificando a producdo de um video
que aborde tal questdo, bem como as praticas pedagdgicas que possibilitam o

atendimento a esse alunado.

4.3. RELATO DAS ENTREVISTAS

Nesta secdo, serdo apresentados os resultados obtidos na investigacdo do
corpus, o qual é constituido de relato e trechos transcritos de entrevistas que foram
feitas a seis professores que ministram ou ministraram aulas para alunos com
surdocegueira, tanto individuais como inclusos em turmas de alunos com deficiéncia

visual, e do tradutor e intérprete de Libras, destacando os aspectos considerados
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mais relevantes. Também participou da coleta de dados o tradutor e intérprete de
Libras da Instituicho que acompanha os alunos nas aulas para mediar a
comunicacdo entre alunos e professores. Optou-se por nédo haver identificacdo de
género dos entrevistados. Os alunos mencionados pelos participantes serao

distinguidos por sua forma de comunicacéao.

4.3.1. Professor de Informéatica Educativa

O professor de Informatica Educativa teve seu primeiro contato com alunos
com surdocegueira no IBC no ano de 2017. O mesmo recebeu em sua classe, em
periodos diferentes, dois alunos com graus de perdas sensoriais distintos. Um dos
alunos tinha baixa audicdo e era cego. A forma de comunicacdo usada era a fala
ampliada. O professor necessitava falar mais alto e proximo ao aluno e 0 mesmo
conseguia compreender com sua audi¢do residual. O outro, surdo e com baixa
visdo. Sua forma de comunicagéo era a Libras em campo reduzido.

A principal dificuldade relatada era a comunicacdo, tendo como solucdo a
presenca do tradutor e intérprete de Libras durante as aulas, para mediar a

comunicacao do professor com o aluno usuario de lingua de sinais.

A maior dificuldade que encontrei foi minha lacuna na forma¢édo do uso da Libras e, por isso, fico

muito dependente do acompanhamento da intérprete.

Outro obstaculo foi a falta de material didatico adaptado, pois o material

comumente usado com os alunos com deficiéncia visual € baseado em audio.

Quando comecamos a trabalhar com os alunos da surdocegueira, tivemos uma grande dificuldade,
porque o material que a gente usa, que € o Software Digitavox, é todo baseado em &udio, para os

exercicios de dominio do teclado. N6s tivemos entéo que fazer a adaptagdo do material didatico.

As aulas com o aluno com surdocegueira com baixa audigéo sofreram poucas
adaptacdes. O professor falava mais alto e préximo ao aluno e em relacdo ao
software, que tem como principal recurso o audio, era necessario que o discente

usasse fones de ouvido para compreender com mais clareza os comandos.
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Ja em relacdo ao aluno surdocega, que tem a Libras como sua primeira
lingua, a estratégia usada para que o discente pudesse participar das aulas como o0s
demais alunos foi a adaptacdo do material, considerando seu residuo visual e sua

lingua de instrucéo.

[...] Foi quando elaboramos esse pequeno Software, muito simples, mas baseado na viséo residual
gue a aluna tinha. Utilizamos também sinais de Libras, o alfabeto com a palavra escrita e a imagem.
Faltou acrescentar, como a gente tinha planejado, o video... o video de um intérprete de Libras. Nao

foi muito necessario, porque a aluna demonstrou dominio do teclado com muita rapidez.

4.3.2. Professor de Artes (Ceramica)

O professor de Artes teve seu primeiro contato com alunos com surdocegueira
no IBC no ano de 2014. O profissional relatou ter recebido em suas turmas, ao
longo desse periodo (2014 a 2018), alunos com graus de perdas sensoriais distintos.
A primeira dificuldade encontrada foi a comunicacado, tendo como solucéo, além da
presenca do tradutor e intérprete de Libras, a capacitacdo do professor na lingua de

sinais.

A primeira dificuldade que eu encontrei neste contato foi a questdo da comunicacdo, embora a gente
tivesse a ferramenta de ter o aporte, o suporte da professora e da intérprete, eu senti necessidade de
estar trabalhando com este aluno diretamente alguns conceitos no processo ensino-aprendizagem, o

que é importante, entdo eu busquei um curso de Libras [...].

7

Outra dificuldade relatada € a falta de material didatico adaptado,
considerando os graus de perdas sensoriais dos alunos, contudo, ainda nao foi

solucionada.

A outra dificuldade que eu encontrei, e ainda ndo considero superada, é a questdo dos materiais, a
adaptacao de materiais, embora a gente tenha aqui também o Departamento de materiais e eu tenha
cumprido também cursos para esse Departamento, ainda acredito que nds precisamos pensar em
estratégias para a pessoa com surdocegueira individuais, porque cada pessoa ela € um individuo,
entdo vai apresentar uma gradacdo de cegueira ou de surdez diferenciada. Isso muda também o

material que eu vou trabalhar[...].
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O participante julga nao ter estratégias prontas para o processo de ensino-
aprendizagem de alunos com surdocegueira e que sdo empregadas as mesmas
praticas dos alunos com deficiéncia visual. Em muitas situacfes, sdo as respostas

dos alunos durante as aulas que vao direcionando a melhor estratégia a ser usada.

As praticas pedagdgicas para os alunos com surdocegueira, elas seguem as mesmas praticas dos
outros alunos cegos ou com baixa viséo. [...] Estratégia pronta, eu acho que a gente nao tem, ndo da
para dizer que eu tenho uma estratégia pronta. Eu acho que a coisa meio que ela vai se
desenvolvendo ao longo das aulas. A partir do que acontece durante a aula, a gente ja tem, é claro,

uma certa vivéncia com esse aluno, nés vamos pensando [...].

Quanto aos conteudos das aulas, o participante relatou que todos os alunos
passam pelas mesmas etapas, independente da deficiéncia. HA momentos das
aulas que séo coletivas, mas também €& necesséario que o professor trabalhe
individualmente com cada aluno.

Em casos de alunos que nao possuiam comunicacdo formal (simbdlica), o
professor de artes demonstrava oS movimentos corretos para executar as atividades
e apresentava modelos prontos para melhor compreensdo do que estava sendo
solicitado. As aulas também eram consideradas momentos oportunos para se

estimular o desenvolvimento da linguagem.

Entdo, quando o aluno ndo tem comunicacdo nenhuma, por exemplo, ndo tem a Libras, fica tdo
subjetivo [...] Entdo, vocé tem as duas coisas. Nosso momento ali, é claro, eu estou entrando com a

minha subjetividade, que fique bem claro isso, mas eu ndo abandono tentar mostrar para ele a lingua.

Mais um aspecto importante apontado foi a presenca de professores que
atuam especificamente na area da surdocegueira nas aulas, realizando um trabalho
colaborativo®. O profissional também participou de grupo de pesquisa que tinha
como tema central a surdocegueira, apesar do curto periodo em que esteve nele,

considerou relevante.

® Na colaboragdo, ao trabalharem juntos, os membros de um grupo se apobiam, visando atingir
objetivos comuns negociados pelo coletivo, estabelecendo relagdes que tendem a néo-
hierarquizagédo, lideranga compartilhada, confianga mutua e co-responsabilidade pela conducéo das
acdes. (DAMIANI, 2008, p.215)
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E claro que eu acredito que se ndo tivéssemos um setor especifico para esse aluno, que ele tivesse
essa aula, a coisa seria muito mais dificil. Eu acho que a partir do momento que vocé tem professores

que trabalham com professores, tudo vai se encaixando.

4.3.3. Professor de Orientacédo e Mobilidade

O professor de Orientagdo e Mobilidade teve seu primeiro contato com alunos
com surdocegueira no IBC no ano de 2004. As primeiras experiéncias com esse
publico foram sem o auxilio de um tradutor e intérprete de Libras ou de algum
professor, para mediar, que dominasse a lingua, o que influenciou negativamente no
desenvolvimento das aulas, uma vez que as informac¢des ndo eram transmitidas na
integra. Desta forma, a primeira dificuldade encontrada pelo docente foi a
comunicacao.

Atualmente, o profissional ministra aulas para dois alunos com perfis de
perdas sensoriais e formas de comunicagdo diferentes. Um dos alunos tem baixa
audicdo e baixa visdo. A forma de comunicacdo usada é a fala ampliada. O
professor necessitava falar mais alto e préximo ao aluno e o0 mesmo consegue
compreender com sua audi¢ao residual. O outro, surdo e com baixa visdo, sua forma
de comunicacdo € a Libras em campo reduzido, sendo necessaria a presenca da

tradutora e intérprete da lingua de sinais.

E dentro dessas comunicacdes que nos estamos fazendo, a que tem residuo auditivo, eu tenho
contato, eu ndo preciso da intérprete para passar as informacdes para ela. Ja a que ndo tem o

residuo auditivo, eu necessito do intérprete, para passar as informacdes mais precisas.

A estratégia utilizada pelo professor durante as aulas é a demonstracdo dos
movimentos que o aluno deve realizar. Primeiro o professor faz o0 movimento correto
para o aluno perceber por meio do tato e do residuo visual;, posteriormente, o
docente realiza 0 movimento junto com o aluno; e por fim, a tradutora e intérprete de

Libras traduz todas as informacgdes para a lingua de sinais.

[...] durante o desenvolver das atividades, eu procuro trabalhar com a demonstragdo, pegando na

mao do aluno e demonstrando para o aluno como 0 movimento deve ser feito. Entdo, eu procuro, e o
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intérprete em si, ele da o reforco para mim, ele vai, eu demonstro para ele e o intérprete da o reforco

da palavra, da lingua para esse aluno.

4.3.4. Professor de Artes (Artes Visuais)

O professor de Artes teve seu primeiro contato com alunos com surdocegueira
no IBC. Em sua primeira experiéncia, o profissional ndo teve o suporte de um
tradutor e intérprete de Libras. O aluno realizava as atividades com a referéncia de
modelos prontos que eram dados a ele e, a partir da percepcéo tatil, executava o
exercicio. As aulas permaneciam no plano pratico e ndo se aprofundavam em
guestdes conceituais.

A comunicagdo também foi uma dificuldade relatada pelo professor de Artes.
O profissional necessita do tradutora e intérprete de Libras para que o mesmo auxilie

na traducdo de conceitos trabalhados em sala de aula.

[...] eu esbarro [...] na questdo da falta da comunicagdo. Entao, nés temos o intérprete, eu preciso, no
meu caso, a questao do intérprete é indispensavel, porque eu preciso saber se esses conceitos, eles
estdo compreendendo. O fazer, eu percebo com facilidade, que no momento que eles compreendem,

eles fazem, mas o conhecer, eu preciso do intérprete para esse suporte.

O participante informou que ndo ha materiais especificos para os alunos com
surdocegueira. No decorrer das aulas, foram usados 0s mesmos materiais que 0s
alunos com deficiéncia visual utilizavam, ou seja, materiais comumente usados em

aulas de artes.

Com relacdo a adaptacdo de materiais, € sempre muito importante que a gente compreenda essa
necessidade dos materiais, porém ndo tem um material especifico s6 para a pessoa surdocega, a

gente usa 0s mesmos materiais que a gente usa para os alunos como um todo.

Aléem da comunicacdo, outra dificuldade relatada pelo entrevistado foi a
compreensao por parte do intérprete e do aluno sobre os conceitos estudados. A
solugdo para a questdo surgiu da prépria intérprete de Libras. A profissional
recomendou que o docente partisse da parte pratica dos contetudos e, em seguida,

explicasse a parte teorica.
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Ela sugeriu, a intérprete sugere que eu faga primeiro para depois vir com os conceitos e isso foi muito
importante, porque fez muita diferenca. A gente vai analisando o contexto, analisando a situacéo e ali,
no caso especifico, 0 mais importante foi comecar pelo fazer, depois a gente iria para o conhecer e ai

depois a questéo da fruicdo da obra mesmo, que é o contemplar, o experienciar, o vivenciar.

Além desse método'®, o professor destacou que, mesmo o aluno sendo
incluido em uma turma com deficiéncia visual, foi importante terem um tempo para
desenvolver as atividades individualmente. O profissional também participou de
grupo de pesquisa que tinha como tema central a surdocegueira, apesar do curto

periodo em que esteve nele, considerou relevante.

4.3.5. Professor de Braille

O professor de Braille teve seu primeiro contato com alunos com
surdocegueira no Instituto Benjamin Constant. O profissional ministra aulas
individuais para alunos com graus de perdas sensoriais distintos. Quando ingressou
na Instituicéo, ja havia feito curso de Libras, mas retomou os estudos da lingua para
melhorar a comunica¢cdo com os alunos.

A dificuldade relatada foi em relacéo a lingua portuguesa e a lingua de sinais.
O professor percebeu que o aluno ndo estava progredindo e o problema ndo estava
especificamente no conteddo do programa. Apesar das explicacdes e orientacdes
serem dadas na primeira lingua do aluno - Libras - as atividades de leitura e escrita
seguiam a estrutura da lingua portuguesa, o que dificultava sua compreenséo. Logo,
0 docente passou a admitir a estrutura da lingua de sinais em atividades de leitura e

escrita e percebeu melhora no desenvolvimento do aluno.

Eu tenho uma aluna surdocega que a primeira lingua dela é a Libras. E de uns dois meses para c4,
eu percebi que a grande dificuldade dela ndo era o Sistema Braille. Ela ja vinha entendendo a I6gica
do Sistema, mas na hora de colocar em pratica, tanto na escrita, quanto na leitura, ela apresentava

uma dificuldade muito grande. E ai eu percebi que a dificuldade era a lingua portuguesa. Entéo eu

10 Método é o caminho para atingir um objetivo. [...] Podemos dizer que os métodos de ensino sédo as
acoes do professor pelas quais se organizam as atividades de ensino e dos alunos para atingir
objetivos do trabalho docente em relacdo a um contetdo especifico. (LIBANEO, 1994, p. 152)
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comecei a obedecer a estrutura da primeira lingua dela, que é a Libras, e comecou a dar super certo.

Entéo ela vem se desenvolvendo muito bem depois dessa mudanca que a gente teve.

Além disso, o profissional também faz uso de imagens, quando ha residuo
visual, para facilitar a compreensao dos alunos usuarios de lingua gestual.

Em relagdo aos demais alunos com surdocegueira, nos casos em que 0O
discente apresentava baixa audi¢cdo, o professor utiliza as mesmas estratégias que
sdo empregadas com os alunos com deficiéncia visual, ou seja, explanacdes orais e
materiais concretos. Contudo, € preciso que o0s alunos estejam em ambiente
silencioso e que o professor verifique ao longo da aula se o educando esté ouvindo
e entendendo o que esta sendo dito. Em se tratando de alunos com perda total da
visdo e da audicao, faz-se uso de material concreto para facilitar o processo de

aprendizagem.

O aluno, por exemplo, que tem residuo auditivo, a gente tem uma preocupac¢éo de dar essa aula em
um ambiente silencioso e conversar com esse aluno para saber se ele esta entendendo direitinho, se
ele esta ouvindo. E esse aluno que vai dar esse feedback para a gente, se precisa aumentar o tom de
vOz ou ndo, entdo ha esse diadlogo. As aulas com esse aluno com residuo auditivo ndo difere muito
das aulas do aluno que tem a deficiéncia visual. O que vai diferenciar € isso mesmo, é o local e esse
feedback do aluno, se ele estd escutando ou ndo e como estd sendo o andamento da aula. Para o
aluno surdocego total, aquele que ndo tem nem residuo auditivo e nem residuo visual, que ainda ndo
compreende alguns conceitos, que tem o vocabulario reduzido, nés podemos trabalhar com material

concreto para facilitar o processo de aprendizagem do Sistema Braille.

4.3.6. Professor de Educacdao Fisica

O professor de Educacédo Fisica teve seu primeiro contato com alunos com
surdocegueira no IBC. Ministrou aulas individuais para um aluno com perda total da
visdo e da audicdo e que se comunicava com sinais caseiros. As atividades eram
realizadas em ambiente aquatico e a comunicacdo era direta entre professor e
aluno. No decorrer das atividades, o discente comunicava-se por meio de
expressoes faciais e corporais, dessa forma, o docente conseguia perceber se o

aluno estava satisfeito com as atividades ou nao.
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E a gente foi percebendo na expressao dessa aluna quando que ela estava gostando da atividade,
quando ela ndo estava gostando, para que a gente pudesse desenvolver e dar continuidade ao

trabalho.

Outros dois alunos foram atendidos em uma turma com pessoas com
deficiéncia visual. O primeiro comunicava-se por meio da fala ampliada, ou seja,
bastava que o professor falasse mais alto e préximo ao aluno para que ele
entendesse os comandos para realizacdo das atividades. O segundo aluno era
usuario da lingua de sinais, logo, a presenca do intérprete era importante para
auxiliar na comunicacdo entre professor e aluno. Com esse suporte, o discente
também conseguia executar as mesmas atividades.

A maior dificuldade relatada na entrevista foi a comunicacdo. Para sanar essa
questdo, além da presenca do tradutor e intérprete nas aulas, o professor também
buscou um curso de Libras. A participacdo em grupo de pesquisa que aborda
guestdes relacionadas com a surdocegueira também foi considerada uma pratica

relevante para o atendimento de alunos com a deficiéncia.

A partir do contato com esses alunos, eu busquei capacitacdo. Entdo umas das capacitacdes que eu
busquei foi o curso de Libras no Instituto Nacional de Educa¢do de Surdos, o qual eu ainda faco,
faltam seis meses para finalizar, se eu ndo me engano, e uma outra forma de capacitacdo, que eu
entendo como uma formacao continuada, promovida pelo proprio Instituto Benjamin Constant, é
dentro da nossa carga horaria, a gente poder trabalhar com grupos de pesquisa. [...] ali nesse grupo,
a gente trabalha a nossa pratica dentro do Instituto Benjamin Constant. E uma das nossas praticas,

minha e dos outros integrantes, é a surdocegueira.
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4.4. DISCUSSAO DAS ENTREVISTAS

Como mencionado nesta pesquisa, a pratica pedagdgica € compreendida
como uma pratica social conduzida por objetivos, finalidades e conhecimentos com
uma relacao tedrico-pratica, em que a teoria consiste no plano das ideias e a pratica
no plano das acdes. (VEIGA, 1989)

Todas as acdes mencionadas pelos entrevistados objetivando a participacao
e a inclusdo dos alunos com surdocegueira sédo consideradas praticas pedagdgicas;
dessa forma, foram apreciadas todas as aces docentes que incidiram no processo
de ensino-aprendizagem dos alunos com surdocegueira.

A diversidade é considerada natural e salutar, como afirma Cambruzzi e
Costa (2016), e cabe a escola pensar nesse aspecto tdo relevante. O relato dos
professores demonstra como € importante pensar na heterogeneidade, tanto ao que
se refere as distincbes entre os alunos com deficiéncia visual e os com
surdocegueira, quanto as diferencas entre os discentes com a mesma deficiéncia.

O quadro 1 mostra com mais clareza as préaticas pedagogicas empregadas
pelos professores participantes da pesquisa. Foram relatadas: a adaptacdo de
material didatico pedagdgico, a adaptacdo de método de ensino, o auxilio de
tradutor intérprete de Libras, o trabalho colaborativo, a modulacdo de voz para o
aluno com baixa audicao, as instrucdes tateis, a utilizacdo de materiais concretos, a
capacitacdo em curso de Libras, a participacdo em grupos de pesquisa e as

necessidades da realizacdo de atividades individualizadas com os alunos.
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PRATICAS Prof. A Prof. B Prof. C Prof.D Prof. E Prof. F

PEDAGOGICAS i : <
Informéatica Artes O.M. Artes Braille Educacéo
Educativa Visuais Fisica
(cerémica)

Adaptacéo de v v
material didatico
Adaptacgéo de v v
método de ensino
Auxilio de v v v v v
intérprete de
Libras
Trabalho v
colaborativo
Modulacéo de voz v v v v
Instrugdes tateis v v v v v
Curso de Libras v v v
Participacdo em v v v
grupos de
pesquisa
Atividades
individualizadas v v
Material concreto v v

Quadro 1. Resultado da pesquisa

O quadro 2 apresenta as praticas pedagodgicas separadas por categorias,
considerando as caracteristicas comuns dos elementos. As praticas relacionadas a
forma como é estabelecida a comunicacdo entre professor e aluno, sejam elas
diretas ou mediadas, foram chamadas de comunicacdo; as acdes referentes a
formacdo continuada'® dos profissionais para atuarem com os alunos com

surdocegueira, anteriores ao ingresso no IBC ou durante o exercicio na instituicao,

1O conceito ora se restringe o significado da expressdo aos limites de cursos estruturados e
formalizados oferecidos apds a graduacéo, ou apds ingresso no exercicio do magistério, ora ele é
tomado de modo amplo e genérico, como compreendendo qualquer tipo de atividade que venha a
contribuir para o desempenho profissional. (GATTI, 2008)
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foram denominadas capacitacdo profissional; e os procedimentos relativos aos
materiais usados nas aulas e as adaptacdes de métodos de ensino foram intitulados

materiais e métodos.

CATEGORIAS PRATICAS PEDAGOGICAS

COMUNICACAO Auxilio de intérprete de Libras; Modulacéo de voz;
Instrucdes tateis

CAPACITACAO PROFISSIONAL Curso de Libras; Participagdo em grupo de pesquisa
MATERIAIS E METODOS Adaptacdo de material didatico; Adaptagdo de

método de ensino; Material concreto; Atividades
individualizadas; Trabalho colaborativo

Quadro 2: Categorizacdo das praticas pedagdgicas

4.4.1 Comunicagéo

Os profissionais de Informatica Educativa, O.M. e Artes Visuais mencionaram
que “dependem” do intérprete de Libras por ndo dominarem a lingua. Apesar de
relatarem estabelecer alguma comunicacao e até conseguirem desenvolver algumas
atividades com base em modelos concretos, 0 ensino de conceitos so é viavel com a
presenca do tradutor e intérprete.

Quanto ao tradutor e intérprete de Libras, a presenca de apenas um
profissional no quadro da Instituicdo pode dificultar a acessibilidade dos alunos. Em
algumas atividades, os professores do PAAS e o intérprete fazem a mediacdo na
comunicacdo, isso ocorre nos horarios em que ha mais de um aluno com
surdocegueira na mesma turma ou realizando atividades distintas. A falta de
conhecimento a respeito da funcdo também pode gerar incbmodo nos professores
gue nédo estao acostumados com a presenca desse profissional em suas aulas.

Apesar de ainda nao vigorar medida legal em ambito nacional que disponha
sobre o revezamento de profissionais durante a tradugao e interpretacao, tramita na
camara de deputados de Brasilia o Projeto de Lei n® 9382/2017, que dispde sobre o

exercicio profissional e condi¢des de trabalho do profissional tradutor, guia-intérprete
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e intérprete de Libras, que revogaria a Lei n°® 12.319, de 1° de setembro de 2010
(BRASIL, 2010).
A medida propde que,

Art. 5° A duragéo do trabalho dos profissionais de que trata essa Lei sera de
6 (seis) horas diarias ou de 30 (trinta horas semanais). Paragrafo Gnico. O
trabalho de traducéo e interpretacéo superior a uma hora de duragao devera
ser realizado em regime de revezamento, com, no minimo, 2 (dois)
profissionais.

Enquanto a Lei n° 12.319/10 normatiza a profissdo de Tradutor e Intérprete
da Lingua Brasileira de Sinais, apresenta suas funcdes e a capacitacdo exigida
para o exercicio do cargo, o Projeto de Lei n°® 9382/2017 também regulamenta a
profissdo de guia-intérprete, bem como suas fun¢des e capacitacdo necesséria e
propde a duracdo de trabalho dos profissionais e 0 revezamento em casos de
trabalho superior a uma hora. Como afirma Bueno (2013), as horas laborais e o
revezamento tém grande influéncia na qualidade do trabalho e até mesmo na
saude dos intérpretes, uma vez que a funcéo exige grande esforco fisico e mental.
Em um ambiente em que a presenca desse profissional é imprescindivel, € muito
importante pensar nas condicfes de trabalho e na logistica para que todos os
alunos com surdocegueira disponham de acessibilidade.

Sobre a modulagdo de voz, ela € mencionada como pratica pedagodgica, pois
€ uma atitude importante quando se trata de alunos com residuo auditivo e que
tenham a fala ampliada como forma de recepcéo da informacédo. Ao atuar com esse
publico, o professor deve estar atento a altura da voz, a velocidade em que fala e até
mesmo a sua dic¢cdo (maneira de articular ou pronunciar palavras), uma vez que
todos esses aspectos influenciam na qualidade em que a informacdo chega até o
discente.

As instrucles tateis foram destacadas no estudo, pois apesar de também
serem comuns com as pessoas com deficiéncia visual, em certas circunstancias,
tornam-se indispensaveis para os alunos com surdocegueira, principalmente quando
sdo usuarios de Libras e os professores ndo dominam a lingua, e também nos casos
em que o aluno ndo possui comunicacdo formal estabelecida (comunicacdo por
sinais caseiros e expressoes faciais e corporais). Estratégias como a do professor de

Orientacédo e Mobilidade, que realiza o0 movimento junto com o aluno para que ele
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compreenda como deve executar a tarefa, vém sendo realizadas ha algum tempo no
campo da surdocegueira. O professor e sociélogo Jan Van Dijk, em 1989,
apresentou procedimentos que podem auxiliar no desenvolvimento de comunicagao
de criancas com surdocegueira congénita. Um deles € chamado de ressonancia
(BRASIL, 2006):

A ressonancia consiste no movimento corpo a corpo, sendo que a iniciativa
do movimento parte da crianca. O objetivo desta fase consiste no
estabelecimento dos primeiros contatos com a crianca e na introducéo de
modalidades de comunicacdo baseadas no movimento. Neste periodo,
estabelece-se um vinculo corporal entre o adulto e a crianca, a partir do
qual o adulto passa a fazer parte do universo dela. A acdo corporal permite
estabelecer um dialogo por meio do movimento. (BRASIL, 2006, p. 18)

Por meio da acdo corpo a corpo, o docente consegue comunicar qual é a
tarefa e como ela deve ser executada pelo aluno. Apesar de ser uma pratica criada
para a comunicacdo de criancas, pode ser empregada com alunos de qualquer
idade, variando a complexidade da informacéo. Logo, pode ser vista como uma

modalidade comunicacional com base em movimento.

4.4.2 Capacitacao Profissional

Os docentes de Ceramica e Educacdo Fisica buscaram capacitacdo em
curso de Lingua Brasileira de Sinais a partir da dificuldade que encontraram para se
comunicar com os alunos. O profissional de Braille ja havia feito curso de Libras
antes de ingressar na Instituicdo. Atualmente, os professores de Ceramica e Braille
tém o suporte do intérprete de Libras quando precisam comunicar informac¢des mais
complexas ou em atividades em que ha mais de um aluno com a deficiéncia.

O Decreto n°® 5.626/05 (BRASIL, 2005) garante a insercao da Libras como
disciplina curricular obrigatéria em todos os cursos de licenciatura, nas diferentes
areas do conhecimento e de cursos de formacéao de professores e profissionais da
educacgéo para o exercicio do magistério. No entanto, o pouco tempo destinado ao
estudo da lingua ndo garante que o professor tenha proficiéncia e aprenda o
vocabulario especifico de sua area de atuagédo. Lemos e Chaves (2012) realizaram

uma investigacdo em seis instituicbes federais de Ensino Superior e constataram
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gue a carga horaria destinada a disciplina de Libras varia de 30 a 68 horas e ndo ha
enfoque no vocabuléario especifico dos cursos em que a disciplina foi incluida. Dessa
maneira, a formacdo continuada na Lingua Brasileira de Sinais foi a solugéo
encontrada por alguns professores que atuam no Programa de Reabilitagdo para
estabelecerem uma melhor comunicacdo com os discentes com surdocegueira.
Mesmo nesses casos, a presenca do intérprete continua sendo fundamental para
comunicar informag8es mais complexas e auxiliar as aulas em que ha a presenca de
mais de um aluno com surdocegueira.

Os professores de Ceramica, Artes Visuais, Braille e Educacdo Fisica
declararam ter participado de grupo de pesquisa especifico sobre a surdocegueira
ou que aborde a temética. Todos informaram que o conhecimento tedrico sobre as
caracteristicas da deficiéncia foi importante para refletirem acerca das préticas

especificas para esse publico.

4.4.3 Material e Métodos

Foi considerada adaptacdo de método de ensino os casos dos professores de
Braille e Artes Plasticas. O primeiro alterou a ordem em que geralmente ensinava 0s
contetidos para que o aluno entendesse com mais clareza os conceitos abordados
em aula, e o segundo alterou as atividades de leitura e escrita do conteudo,
respeitando a estrutura da primeira lingua do discente, a Libras, possibilitando
melhor compreensao.

Quanto ao primeiro caso, durante a observacao direta das aulas, notou-se
que o professor de Artes utilizou materiais concretos, pediu que o aluno os
reproduzisse em desenhos bidimensionais para posteriormente inserir 0s conceitos
do campo da arte. Esse tipo de recurso é comum entre pessoas surdas usuarias da
lingua de sinais e deve ser incorporado nas aulas para favorecer a aprendizagem
(LACERDA; SANTOS; CAETANO, 2011),

Assim, um elemento imagético (uma maquete, um desenho, um mapa, um
gréfico, uma fotografia, um video, um pequeno trecho de filme) poderia ser
um material Gtil a apresentacdo de um tema ou conteddo pelos professores
de ciéncias, fisica, quimica, biologia, historia, geografia, matematica, inglés,
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entre outros. Um elemento visual que provocasse debate, que trouxesse a
tona conceitos, opinides e que pudesse ser aprofundado na direcdo dos
objetivos pretendidos pelo professor. (LACERDA; SANTOS; CAETANO,
2011, p. 105)

O aluno em questdo nasceu surdo, tem a Libras como primeira lingua e
comecou a perder a visdo na vida adulta. Apés a diminuicdo da capacidade visual, o
discente passou a receber as informacdes ndo apenas pela comunicagdo visual-
espacial, uma caracteristica das linguas gestuais, mas também pelo tato. Logo, sua
experiéncia com a aquisicdo de conceitos nao difere muito das experiéncias dos
alunos surdos.

Além disso, observa-se que o intérprete ndo esta presente nas aulas como
um simples tradutor de informacdes. A afirmac&o do docente demonstra que ha uma
relacdo colaborativa entre os profissionais. A sugestao do intérprete possibilitou que
0os conceitos fossem transmitidos de forma mais clara para o aluno com

surdocegueira. Como afirma Kotaki e Lacerda,

Nesse sentido, o trabalho do professor em parceria com o intérprete
educacional é relevante na qualidade de ensino & pessoa surda. Deve
existir, entre eles, um planejamento comum todos os dias, discutir e
compartilhar ideias, refletir sobre as aulas diarias, e ter oportunidade de
sugerir adaptac6es e modificacdes para atender todas as necessidades
daquele aluno, facilitando o trabalho de interpretacdo como também de
acesso as informacdes e aprendizado do surdo. (KOTAKI; LACERDA, 2011,
p. 135)

A adaptacdo necesséria para o aluno com surdocegueira, respeitando a sua
especificidade de comunicacao, pode gerar melhor aproveitamento e assimilacéo de
conceitos.

Quanto ao ensino do Sistema Braille, cabe recordar que no Brasil, ao se
escrever com 0 codigo, utiliza-se a lingua portuguesa com todas as suas
caracteristicas estruturais e se registra com a grafia do Sistema. No caso de uma
pessoa surda, o portugués € sua segunda lingua e a lingua de sinais a primeira, de
forma que o modo de ensino-aprendizagem do portugués sera na modalidade
escrita. Nessa perspectiva, “0o ensino de uma segunda lingua deixa de ser um
processo de explicitagdo e dominio rigido de estruturas” (BRASIL, 2004). Assim,
analisando-se a pratica do docente, compreende-se a razdo pela qual foi

flexibilizado o ensino do Braille, uma vez que a primeira lingua do aluno é a Libras.
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Durante a observacdo direta das aulas, a pesquisadora perguntou ao
professor como eram essas adaptacfes de acordo com a estrutura da lingua de
sinais. O docente afirmou que o aluno tem liberdade em escrever em Braille usando
a estrutura da Libras em seus exercicios. O aluno geralmente omite algumas
preposicdes e usa os verbos no infinitivo, quando em portugués seriam flexionados.
Nas atividades redigidas pelo professor, as oracfes sdo escritas tanto com a
estrutura da lingua portuguesa, como semelhantes a Libras. Também ha preferéncia
na elaboracdo de oracdes mais curtas para facilitar a compreensdo. Assim, o
professor ndo deixa de mostrar como € a estrutura do portugués, como também nao
considera incorreta a estrutura da Libras. O foco do ensino esta em redigir e
compreender as informagdes em Braille.

Cabe informar que durante o levantamento bibliografico foram encontradas
trés pesquisas que abordam a questdo da leitura e da escrita de pessoas com
surdocegueira. Entretanto, nenhuma delas aborda o método utilizado pelo docente
em questdo (COSTA; CADER-NASCIMENTO, 2006; AGOSTINI; COSTA, 2006;
CADER-NASCIMENTO; FAULSTICH, 2016). Dessa forma, pode-se dizer que o
professor de Braille criou um método de ensino do Sistema para pessoas com
surdocegueira usuarias de Libras.

Os profissionais de Braille e Artes Plasticas mencionaram o emprego de
materiais concretos em suas aulas para facilitar a assimilacdo do contetdo. Pode-se
considerar que “A progressdo do sistema de comunicacdo geralmente parte do
concreto para o abstrato” (BRASIL, 2006, p. 33), sendo assim, a utilizacdo de
materiais concretos possibilita uma melhor comunicacdo, o que é de suma
importancia na aprendizagem de questdes mais complexas e abstratas. Tanto para

alunos com deficiéncia visual quanto com surdocegueira,

[...] a utiizacdo de materiais concretos se torna imprescindivel, haja vista
gue tem no concreto, no palpavel, seu ponto de apoio para as abstragées.
Ele tem no tato seu sentido mais precioso, pois é através da exploracéo tatil
que lhe chega a maior parte das informacdes. E através dela que ele tem a
possibilidade de discernir objetos e formar idéias. (FERRONATO, 2002, p.
41)

Um aspecto observado nas entrevistas € que os professores de Artes (Visuais
e de Ceramica), apesar de ministrarem a mesma disciplina, tém opinides diversas

em relacdo aos materiais didaticos especificos para alunos com surdocegueira.
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Enquanto o profissional de Ceramica afirma que existe a necessidade de pensar em
adaptacdes de materiais para esse publico, o profissional de Artes Visuais assegura
gue sao usados os mesmos materiais para todos os alunos. Possivelmente, o fato
de trabalharem conteudos distintos influencie na relevancia de serem criados
materiais especificos para educandos com surdocegueira.

Com relacédo as aulas individuais, os professores de O.M. e Braille afirmaram
fazer uso dessa prética. Ela € comum em alguns tipos de atendimentos do Programa
de Reabilitacdo, em que o conteddo deve ser flexibilizado de acordo com a
necessidade (atividades desenvolvidas no cotidiano do aluno e graus de perdas
sensoriais distintos) e interesses de cada educando.

A aula individualizada é prevista na Lei Brasileira de Inclusdo. Cabe ao poder

publico assegurar, criar, desenvolver, implementar, incentivar, acompanhar e avaliar:

Art. 27. V - adocdo de medidas individualizadas e coletivas em ambientes
gue maximizem o desenvolvimento académico e social dos estudantes com
deficiéncia, favorecendo o acesso, a permanéncia, a participacdo e a
aprendizagem em instituicBes de ensino; (BRASIL, 2015)

Os docentes de Ceramica e Artes Visuais descreveram a necessidade de
realizar atividades individuais para atender a especificidade dos discentes. O
profissional de Educacéo Fisica teve alunos com surdocegueira inclusos e também
ministrou aulas individuais, uma vez que um dos alunos ndo gostava de contato
fisico e apresentava outros comprometimentos além da surdocegueira.

Quanto ao trabalho colaborativo, considerando o conceito de Libaneo (1994)
de que os métodos de ensino sédo as a¢des do professor visando a organizacéo das
atividades de ensino para atingir objetivos em relacdo a um conteudo especifico, o
item foi inserido nessa categoria por ser compreendido como uma acao docente
conjunta, objetivando melhor atendimento dos alunos, de acordo com suas
especificidades, a fim de atingir os objetivos tragados.

O profissional de Ceramica considerou importante a presenca de um
professor do PAAS nas aulas. Essa articulacdo entre os pares possibilita que o
professor do Programa observe diretamente o desenvolvimento do aluno, dé
sugestdes para melhor atender as especificidades e colha informag¢des que possam
ser pertinentes para o atendimento individualizado, sendo uma troca proveitosa para

ambos e para a evolucéo do aluno. Para Loiola,
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[...] o trabalho colaborativo entre docentes constitui-se em excelente espaco
de aprendizagem, permitindo a identificacdo de suas forcas, fraquezas,
davidas e necessidades de reconstrucao, a socializagdo de conhecimentos,
a formacdo de identidade grupal e a transformagdo de suas praticas
pedagogicas. (LOIOLA, 2008, p. 220).

Em suma, para Cambruzzi e Costa (2016), os servicos educacionais
destinados as pessoas com surdocegueira ainda estdo distantes de promover a
inclusdo com qualidade, entretanto, nesse estudo, vé-se que algumas acdes ja vém
sendo realizadas para que os alunos com surdocegueira possam participar
ativamente das atividades oferecidas pela Instituigéo.

A surdocegueira ainda € uma modalidade relativamente nova na Educacéao
Especial, bem como a compreensdo das necessidades educacionais e sociais
desses individuos (LEME, 2015). Logo, muito ainda deve ser feito para que esse
publico tenha igualdade de condi¢cdes. Medidas como a formacao continuada e a
presenca de mais profissionais capacitados, principalmente guias-intérpretes, sao
indispensaveis para que se dé seguimento ao processo de inclusdo. Como afirma
Reyes (2004), a comunicacdo € a chave para a inser¢cdo social e também
educacional da pessoa com surdocegueira, portanto, tudo que esta relacionado a

essa questao requer maior atencao e interesse.

45. ELABORACAO DO PRODUTO

Com vistas a elaboracdo do produto (o video), as entrevistas foram filmadas,
assim como alguns momentos das aulas para ilustrar a fala dos profissionais. Os
alunos que participavam receberam o Termo de Cessdo de Imagem, contendo
informacgdes sobre a pesquisa e sobre os possiveis lugares de veiculacéo do video.
Para as filmagens, foram utilizadas uma camera T5 Canon, um tripé e um microfone
de lapela.

Os videos foram inicialmente editados pela pesquisadora, considerando o
tempo de entrevista e o foco nas questbes propostas. Depois da edicdo das
entrevistas dos profissionais, foi realizada a versdo em Libras. A mesma produziu as

legendas e a audiodescricdo das imagens das aulas. Cabe ressaltar, que a
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pesquisadora participou de um curso de Introducdo a Audiodescricdo no IBC e
contou com a contribuicdo de um professor com deficiéncia visual com capacitacao
em Consultoria em Audiosdescricdo para verificar se o recurso foi empregado de
forma esclarecedora e objetiva.

Apos a selecdo e simples edicdo dos videos, a elaboracdo da versao em
Libras e a elaboracdo das legendas e da audiodescricdo, todo o material foi
encaminhado para um editor. A janela com a tradutora e intérprete foi disposta na
metade da tela, a outra metade com os entrevistados e a legenda na parte inferior

do video.

|

*Meu nome é Méfcia eu"
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Figura 1. Print da tela do computador com a imagem do video (entrevista)

Em relacdo a ordem das entrevistas, o video € iniciado com a participacao de
uma professora com experiéncia na area da surdocegueira, a fim de trazer as
principais caracteristicas da deficiéncia. Em seguida, um professor do Programa de
Reabilitagdo que traz esclarecimentos sobre o segmento, seu objetivo e o0s
atendimentos oferecidos; uma professora, que também ¢é coordenadora do
Programa de Atendimento e Apoio ao Surdocego, expde o0 objetivo do Programa e
as caracteristicas do publico-alvo; o tradutor e intérprete de Libras da Instituicdo fala
sobre sua funcdo nesse contexto e as principais formas de comunicacdo usadas

pelos individuos com surdocegueira. Posteriormente, aparecem as entrevistas dos
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professores que falam sobre os desafios encontrados no atendimento a esse publico
e as acoes realizadas com os alunos com surdocegueira. Durante as mesmas, Sao

mostradas as imagens das aulas para ilustrar o relato dos profissionais.

E para raspar a parte de dentro tambem’?

o) 1328/4002 B S O

Figura 2. Print da tela do computador com imagem do video (aula)

O produto ficara disponivel no Youtube com titulo “Surdocegueira, e agora?
Praticas Pedagdgicas no Processo de Reabilitagdo do IBC”. Na descricdo do
mesmo, tera um link que conduzira a um documento em PDF com todo o contetdo
transcrito. Dessa forma, todas as informagfes do video, incluindo as imagens,
poderdo ser lidas com uma Linha Braille, que consiste em um dispositivo de saida
tatil para visualizacéo das letras no Sistema Braille, que pode ser usado por pessoas

com surdocegueira total que dominem o cédigo de leitura e escrita.

4.6. VALIDACAO DO VIDEO
Com objetivo de validar o produto, foi elaborado um questionario destinado a

profissionais que atuam na area da educacao para que avaliassem a relevancia do

produto, a apresentacdo do mesmo, a clareza dos conceitos e 0s recursos de
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acessibilidade. De modo geral, o video foi bem avaliado pelos profissionais que

responderam ao seguinte questionario:

Questdes:

1. Formagé&o?

Curso de Mestrado

Especializagdo em Artes Plasticas
Formacao académica em Direito
Pedagogia Uerj, mestranda CMPDI
Mestrado

Professora de Histdria

Especializacdo em Acessibilidade Cultural
Pedagogo

Pés-Graduada

Graduacédo em Educacéao Fisica

Graduacéo em Fisioterapia, com especializacdo em Fisioterapia Pediatrica e Neonatal

Especializagéo

Pedagogia. Mestre em Cultura, Meméria e Desenvolvimento Regional

Mestre

2. Profissdo atual?

Assistente de Alunos

Assistente em Administracéo
Fisioterapeuta

Pedagogo (dois)

Professores (seis)

Professor bilinglie

Professor de estimulacéo precoce

Professor Psicopedagogo

3. Tem alguma deficiéncia? Qual?

Duas pessoas com deficiéncia

deficiéncia fisica e outra com deficiéncia auditiva.

responderam ao questionario, uma com

58



4. O video é acessivel?

Todos os participantes afirmaram que o video € acessivel.

5. Fez algum curso de capacitacdo ou disciplina académica que abordasse a

surdocegueira?

Oito participantes responderam ter feito curso de capacitacdo ou disciplina

académica que abordasse a tematica.

6. Ja teve em sua escola algum aluno com surdocegueira?

Dez participantes afirmaram ter tido em suas escolas alunos com

surdocegueira.

7. O tema é relevante para vocé?

Todos responderam que o tema é relevante.

8. A apresentacao esta adequada?

Todos responderam que a apresentacdo do video esta adequada.

9. Os conceitos apresentados no video estdo claros?

Todos afirmaram que os conceitos foram abordados de forma clara.

10. Alguma informacgao poderia ser retirada ou acrescentada? Se sua resposta

for positiva, indique a seguir o item a ser acrescentado ou retirado:

Um participante sugeriu:
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Convivio familiar, o papel da familia no processo de reabilitacdo do surdocego

A tematica sugerida é de grande importancia, mas deve ser realizada em
outra investigacdo, uma vez que esta tem como foco a pratica pedagogica dos

professores.

11. Com objetivo de agregar valor a utilizacdo do produto, favor indicar
sugestdes e/ou consideracdes sobre o video "Praticas Pedagdgicas no

Processo de Reabilitacdo de Alunos com Surdocegueira”

As consideracdes e sugestdes apresentadas:

Ideal para ser utilizado em cursos de formacao de professores.

Material de grande relevancia para a abordagem sobre Surdocegueira, de forma que ofereca
ferramentas pedagdgicas para os envolvidos no processo educacional inclusivo.

Video objetivo e claro, que tem informacdes relevantes e esclarecedoras.

O video estd bem didatico, eu s6 sugeriria que fosse feito uma divisdo do que esta sendo
mostrado.

O video esta muito interessante e trouxe um aprofundamento importante sobre surdocegueira.

Parabéns!

ApoOs a sugestdo, foram inseridas divisbes entre algumas entrevistas com o
propdsito de destacar o que seré explicitado. Antes do profissional que informa como
funciona o processo de reabilitacdo aparece na tela “Reabilitacdo no IBC” e antes da
entrevista com a coordenadora do PAAS aparece na tela “Programa de Atendimento

e Apoio ao Surdocego”.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

5.1. CONCLUSAO

A presente pesquisa relatou e analisou as praticas pedagodgicas utilizadas
pelos professores no processo de reabilitacdo de alunos com surdocegueira do
Instituto Benjamin Constant com o propdsito de elaborar um video. Os objetivos
especificos tracados foram os seguintes: conhecer artigos cientificos e producdes
audiovisuais que foram produzidos na area da surdocegueira; desenvolver um
estudo de caso sobre as praticas pedagodgicas de professores do Programa de
Reabilitacdo do IBC que atendem alunos com surdocegueira; analisar como as
praticas pedagogicas dos professores contribuem na participagdo e inclusdo dos
alunos com surdocegueira; e selecionar conteddo para produc¢éo do video.

Quanto ao primeiro objetivo especifico, segundo o levantamento realizado, a
comunicacdo vem sendo o0 tema mais explorado nas investigacbes sobre a
deficiéncia, seguido da inclusdo. Foi observado que ainda sdo escassas as
producbes cientificas sobre surdocegueira, considerando o periodo de 18 anos.
Contudo, o ano de 2017 foi significativo quando ao numero de publica¢cfes e ainda
registrou seis dissertacdes sobre a tematica, o que pode indicar que o assunto tem
sido aprofundado no meio académico stricto sensu.

Sdo muitos os videos disponibilizados sobre o tema que vado desde
instituicbes educacionais, programas de TV, eventos da area até pessoas
surdocegas falando sobre a deficiéncia e dindmicas. Contudo, as producbes
audiovisuais com maior numero de visualizacbes sdo aquelas realizadas por
instituicbes educacionais e programas de TV, que continham mais informacdes
sobre a surdocegueira e relato de pessoas com a deficiéncia, seus familiares e
profissionais da area. Para mais, seria de grande utilidade a producdo de mais
artigos cientificos e videos que abordassem as questfes relacionadas a educacéo
de pessoas com surdocegueira, pois sao importantes norteadores para 0s

profissionais do campo da educacgao que atuam com esse publico.
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Em relacdo ao segundo objetivo especifico, os resultados obtidos
demonstram que a comunicacdo € a maior dificuldade encontrada no processo
ensino-aprendizagem dos discentes com surdocegueira. O principal entrave
encontra-se na comunicacdo de alunos que sdo usuarios da Lingua Brasileira de
Sinais e que, com isso, a presenca do tradutor e intérprete de Libras é fundamental
para auxiliar na comunicacéo entre professor e aluno, bem como a capacitacdo do
proprio docente na lingua de sinais. As a¢Bes mais significativas relatadas nas
entrevistas foram a adaptacdo de material didatico pedagdgico, a adaptacdo de
método de ensino, o auxilio de tradutor e intérprete de Libras, o trabalho
colaborativo, a modula¢do de voz para o aluno com baixa audi¢do, as instrucdes
tateis, os materiais concretos, a capacitacdo em curso de Libras, a participacdo em
grupo de estudos e as necessidades da realizagdo de atividades individualizadas
com os alunos.

Outro aspecto observado durante a analise das praticas pedagogicas é que,
apesar de ser uma deficiéncia Unica e ndo o somatorio da deficiéncia visual com a
auditiva (GALAO, 2010), muitas das acdes realizadas no atendimento ao publico
com surdocegueira sdo com base nas préaticas pedagodgicas empregadas na
educacdo de pessoas com deficiéncia visual e deficiéncia auditiva. Geralmente, o
qgue define essa relacdo sdo o grau de perda do aluno e a lingua que ele faz uso,
como, por exemplo, o caso dos alunos com surdocegueira usuarios da Lingua
Brasileira de Sinais.

Quanto ao terceiro objetivo especifico, as praticas pedagdgicas vém
possibilitando a participacdo dos alunos nas aulas mencionadas e comprovam que é
possivel a inclusdo das pessoas com surdocegueira em um ambiente de alunos com
deficiéncia visual. Apesar de ndo ser uma prética facil, ainda é considerada viavel,
gue demanda dialogo entre os profissionais que atuam com esses estudantes, aulas
e momentos individualizados, estudos sobre a deficiéncia e a especificidade de cada
aluno.

Apoés a realizacdo do estudo de caso, foi selecionado o contetudo para a
criagdo do video intitulado “Surdocegueira, e agora? Praticas Pedagdgicas no
Processo de Reabilitagdo do IBC”. O produto apresenta entrevistas com o0s
professores do Programa de Reabilitacéo e o Tradutor e Intérprete de Libras do IBC,

explanando sobre as ac¢Oes que possibilitam a inclusdo dos alunos com
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surdocegueira no contexto da Reabilitacdo. A producdo audiovisual dispde de
traducédo em Libras, legenda, audiodescricdo e documento em PDF, na descri¢cdo do
video, para que possa ser lido por meio da Linha Braille.

Acredita-se que muitos passos devam ser dados para que novas préticas
pedagogicas surjam e atendam aos alunos com surdocegueira, principalmente
agueles com perda total da visdo e da audicdo. Novas investigacdes devem ser
elaboradas para se buscar compreender como sdo as praticas pedagdgicas em
outros ambientes e niveis educacionais.

O intuito do produto é relatar as praticas pedagogicas especificas que vém
sendo utilizadas no processo de reabilitacdo de alunos com surdocegueira e que
cada um deles deve ser respeitado dentro de suas caracteristicas especificas,
principalmente no que se refere a sua forma de comunicacdo e de percepcao do

mundo.

5.2 PERSPECTIVAS

Essa pesquisa trouxe como beneficio, tanto para os profissionais do
Programa de Atendimento e Apoio ao Surdocego (PAAS) gquanto para os demais
qgue fazem parte do Programa de Reabilitacdo, o feedback sobre o que tem sido
relevante no atendimento de alunos com surdocegueira e 0 que ainda necessita ser
realizado como a criacdo de material didatico especifico, a capacitacdo em Libras e
a presenca de mais tradutores e intérpretes de Libras no quadro de profissionais da
Instituicdo. Ademais, esperamos que esse produto possa auxiliar os profissionais
que trabalham com esse publico e inspirar novas préaticas pedagoégicas especificas
para que os discentes com surdocegueira participem e sejam incluidos em todos os
ambientes educacionais. Além disso, melhorias serdo realizadas no produto para
que a informacdo seja disponivel com a mesma qualidade para todos os seus
consumidores.

Outra perspectiva € dar continuidade as investigacdes em instituicbes de
ensino regulares, tanto na Educacdo Basica quanto no Ensino Superior. E
importante saber o que tem sido feito para que os alunos com surdocegueira sejam

incluidos nesses ambientes.
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7. APENDICES E ANEXOS

7.1 APENDICES

7.1.1 Termo de Cesséo de Imagem

UNIVERSIDADE FEDERAL FLUMINENSE
INSTITUTO DE BIOLOGIA

Termo de Cesséo de Imagem

Prezado (a) , venho convida-
lo (a) a contribuir, participando cedendo o direito do uso de sua imagem em relacdo a um video que
serd produzido como parte do trabalho do Mestrado Profissional em Diversidade e Inclusdo do
Instituto de Biologia da Universidade Federal Fluminense da discente Thais Ferreira Bigate,
intitulado “Os suportes para inclusdo do aluno surdocego”.

Estas imagens poderdo ser utilizadas em Congressos nacionais e/ou internacionais e
também serdo postadas em sites de redes sociais como o Youtube, Facebook, entre outros, a
qualquer tempo. Poderdo ser veiculadas entrevistas que contenham a sua imagem e voz, em
relatorios internos na UFF e na dissertagdo da mestranda em questdo, a fim de divulgar o material
didatico desenvolvido.

Caso ndo assine este termo, a imagem e identidade serdo totalmente preservadas, porém, a
partir do instante em que conceder o direito ao uso de imagem para os fins declarados nesse

documento, ndo mais sera possivel retroceder em sua decisao.

Esta pesquisa ndo oferece nenhum risco ao participante.

Se houver dividas a mestranda Thais Ferreira Bigate estard a disposi¢do para
esclarecimentos pelo e-mail: thaishigate@yahoo.com.br ou pelo Telefone: (21) 988380057.

Os participantes de pesquisa, e comunidade em geral, poderdo entrar em contato com
o Comité de Etica em Pesquisa da Faculdade de Medicina/Hospital Universitario Antdnio
Pedro, para obter informagdes especificas sobre a aprovacdo deste projeto ou demais
informacdes:

E.mail: etica@vm.uff.br Tel/fax: (21) 26299189

Eu, , RG n° declaro
ter sido informado e concordo com a minha participagdo, como voluntario, no projeto de pesquisa
acima descrito. Declaro estar plenamente ciente do inteiro teor desta autorizagao.

Data: , )

(Assinatura)
UFF — Universidade Federal Fluminense — Instituto de Biologia
Curso de Mestrado Profissional em Diversidade e Inclusdo
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7.1.2 Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

A

UNIVERSIDADE FDERAL FLUMINENSE
INSTITUTO DE BIOLOGIA

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Dados de identificacdo
Pesquisador: Thais Ferreira Bigate
Pessoa de contato: Thais Ferreira Bigate — Telefone: (21) 988380057

Titulo do Projeto: Préticas Pedagdgicas no Processo de Reabilitagdo de Alunos com
Surdocegueira

Instituicdo a que pertence o Pesquisador Responsavel: Universidade Federal Fluminense —
UFF

Nome do voluntario:

Idade: __ anos
R.G.

Venho por meio deste documento autorizar a mestranda Thais Ferreira Bigate, ou 0(s)
representante(s) designado(s) pela Dra. Neuza Rejane Wille Lima da Universidade Federal
Fluminense, a produzir, reproduzir ou multiplicar fotografias, videos ou filmes, podendo ser
coloridas ou em preto e branco, em que

participe e aparega. Estas

fotografias, videos, ou filmes poderdo ser utilizados em congressos nacionais e/ou
internacionais. Essas fotos/videos também serdo postadas em sites de redes sociais como 0

Youtube, Facebook, entre outros, a qualquer tempo. Poderdo ainda ser veiculadas entrevistas
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que contenham a imagem e voz em relatorios internos na UFF e na dissertacdo da mestranda

em questdo, a fim de divulgar o material didatico desenvolvido.

A reproducdo e multiplicacdo dessas imagens podem ser acompanhadas ou ndo de
texto explicativo sem qualquer conceito negativo que possa denegrir a imagem do voluntario.
Apesar de o video ser produzido com o cuidado de ndo denegrir a imagem do participante,
uma vez disponibilizado na internet, eu, pesquisadora, ndo terei controle sobre o material. O

mesmo podera ser visto e utilizado por qualquer pessoa que acessa-lo.

Abro méo de qualquer direito de pré-inspecdo e pré-aprovacao do material, assim como de
qualquer compensacdo financeira pelo seu uso, sendo este publicado com o nome do

voluntario.

Tenho ciéncia dos riscos e desconfortos que podem ser provocados durante a participacao, a
saber: pressa para terminar e sair, necessidades fisiologicas, desconforto em responder as
perguntas; incomodo com a cadmera. Em alguns casos, pode haver receio da entrevista
terminar tarde, por causa da condicdo visual do entrevistado (cegueira noturna) e, 0s

entrevistados com surdocegueira, podem ter receio de ndo ter sua comunicacao compreendida.

Com o intuito de evitar esses riscos e remediar os desconfortos, serd dada total liberdade ao
participante para interromper a entrevista ou gravacdo a qualquer momento para atender suas
necessidades, até mesmo remarcar a entrevista ou desistir dela sem nenhum 6nus para o
mesmo. Sera enfatizado que ndo ha resposta certa ou errada. Sera dado intervalo para lanche,
custeado pela pesquisadora, e descanso, permitindo até mesmo gravar em mais de um dia caso
desejem. As entrevistas ocorrerdo até, no maximo, 14h para que o entrevistado retorne antes
do anoitecer para sua residéncia ou local que deseja ir. As entrevistas serdo realizadas nos
locais de estudo e/ou trabalho dos participantes, ou seja, ndo sera necessario que 0s Mesmos
saiam de seus trajetos habituais, respeitando os dias e os horérios que lhes sdo mais
favoraveis. Cabe ressaltar que a mestranda conhece as formas de comunicacéo utilizadas pelas
pessoas com surdocegueira e tem curso de capacitacdo de guia-intérprete, sendo capaz de
compreender o entrevistado, independente da forma de comunicacdo que utilize, além da

possibilidade de ter mais um guia-intérprete, se for solicitado pelo voluntario.

Tenho ciéncia de que este trabalho faz parte da dissertacdo da mestranda Thais Ferreira
Bigate, do Curso de Mestrado Profissional em Diversidade e Inclusdo (CMPDI) da UFF,

realizado no Instituto de Biologia da Universidade Federal Fluminense.
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O material didatico pode esclarecer e tornar mais conhecidos préticas pedagdgicas para a
inclusdo do aluno com surdocegueira. Dessa forma, o video tera livre acesso para todos 0s
interessados na tematica e na inclusao desse publico.
N&o havera qualquer despesa para que o voluntario participe desta pesquisa, bem como néo
haveré qualquer tipo de recompensa para o participante e/ou responsaveis, a ndo ser aquela de
ter contribuido para a tentativa de melhoria do ensino para os alunos com surdocegueira.
Em caso de duvida entre em contato com a mestranda Thais Ferreira Bigate pelo telefone (21)
988380057 ou no e-mail: thaisbigate@yahoo.com.br. A Dra. Neuza Rejane Wille Lima é a
orientadora dessa dissertacdo e podera ser contatada pelo telefone (21) 981584265 ou pelo e-
mail: rejane_lima@id.uff.br.

Os participantes de pesquisa, e comunidade em geral, poderdo entrar em contato com
o Comité de Etica em Pesquisa da Faculdade de Medicina/Hospital Universitario Antdnio
Pedro, para obter informacdes especificas sobre a aprovacdo deste projeto ou demais
informacdes: e-mail: etica@vm.uff.br Tel/fax: (21) 26299189.

Assim, deixo expresso que:

Eu, , RG n°

declaro ter sido informado e concordo com a

participacdo como voluntario no projeto de pesquisa acima descrito. Declaro estar plenamente

ciente do teor desta autorizagéo.

Data: , ,

(Assinatura)
UFF — Universidade Federal Fluminense — Instituto de Biologia

Curso de Mestrado Profissional em Diversidade e Inclusdo
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7.1.3 Carta de Anuéncia da Universidade Federal Fluminense

[ MINISTERIO DA EDUCACAD

1JFF UNIVERSIDADE FEDERAL FLUMINENSE

INSTITUTO DE BIDLOGIA
l Curega de Wesirado Prolkssonal em Dirsrsidade € InclusZa CLED!

CARTA D ANENCIA

Declara fer fide 2 concordar com a realiza@e do projeto inserito na Plataforma Brasii
pasa apreciagio do Comité de Etica om Powguiss da Lniversidade Foderal Fluminense
UFF, conhever ¢ cumprir as ResolugSes Eticas Brasileiras em Tispecial a Resolugo
CNS 166/2012. sta Instituicio, o Corso de Mestrado Profissional em Diversidade &
Inclusao. esta cieni de suas co-rosponsabilidades como Instituigio co-participante do
projeto de pesquisa intiwlade Os suportes para inclusbo o alimo surdocego, soh
responsabilidade da professora mestranda Thals Terreirs Bigate e de seu compromisso
10 resguardo die segursnea e bem-estar dos sujeiios recrutados para a pesquisa, dispondo
de infraesliniura necessaria para pasantia de 11 segurangy e bem-estar,

7 o auzn Rejane Wil LG,
Denss e (1) N At
Assinature e/t imbe do responsvel institaciom¥Ee i G
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7.1.4 Declaracéao de liberagcéo para pesquisa no IBC

SERVIOO FITRLICO FEDERAL
MINSTERIO DA ERNCACAD
TNSTITITTO RERIANMDY CONSTANT
CDEPARTAMEN LU CEUNIO0 CSUEULALLZALD
DTETEAC T FESQUTS, DOCTRVINTAC AL L LA FORNLALAY

DECLARACAQ

O Institute Benjamin Constant estade acondo com a execucio do projeta: *Os suportes
para inclusio do alune surdocego”. conrdenadn pele pesquisadora Thais Ferreirs
Bigate. do Instituw Benjamin Constant - I3 e assume o compramisse de apisiur o
desenvalviments da referida pesquisa durante a suz realizacide. O Tnstilulo se camprieels
M garactiv 2 seguaanca ¢ o bem-esiar dos participantes em eancordaneic com a

Resnhigiin n* 4466 de 20112 cn Cansalhn Nacinnal de Smide.

Rivr de jangi. {4 de maia de 2017,

trrca J0auoiagt LOQQ&AOA-

Joan Ricarda Melo Figueizeda e
Thretor Cesal do TRC T

+~g;w ';;ct o e
B qes??
‘3,;:}:@ R

P
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7.1.5 Parecer da Plataforma Brasil

UFF - HOSPITAL
ﬂ UF‘F UNIIVERSITARIO ANTONIO wﬂlﬂ

PEDRO/ FACULDADE DE

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: 05 SUPORTES PARA INCLUSAOD DO ALUNC SURDOCEGO
Pesquisador: THAIS FERREIRA BIGATE

Area Tematica:

Versio: 2

CAAE: 69911617.6.0000.5243

Instituigdo Proponente: Curse Mestrado Profissional em Diversidade e Inclus3o
Patrocinador Principal: Financiamento Propric

DADOS DO PARECER

Nuamero do Parecer: 2.279.515

Apresentagio do Projeto:

Trata-se de pesguisa no Ambito de Mestrado Profissional que tem como eixo central a produgio de um
video sobre a surdocegueira e as os materiais didaticos especializados e a fung3o do professor-mediador e
do guia-intérprete O projeto estd bem escrito, claro, vidvel & apresenta inequivoca colaborag&o no campo da
educacio especial inclusiva.

Objetivo da Pesquisa:
s objetivos sdo claros, viaveis e factiveis, em sintonia com a metodologia proposta, com o recorte de
pesquisa realizado & com a proposta da pesquisa profissional em questdo.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

A avaliagdo de riscos e beneficios esta eticamente cometa e bem balanceada, apresentando ainda agfes no
sentido de minimizar tais riscos, o que significa a existéncia de uma maturagdo e reflex3o ética importante
para este fipo de pesquisa.

Comentarios e Consideragbes sobre a Pesquisa:

A pesquisa apresenta um desenho claro, bem escrito, vidvel e coerente tedrica e metodologicamente. Além,
claro, de sua releviancia no aprimoramento do processo educativo de pessoas com um tipo particular de
deficiéncia. Além disso apresenta cuidado ético e reflexdo sobre este ponto, indicando a qualidade do
tratamento do trabalho. todas as lacunas apresentadas anteriormente e as dividas foram corretamente
tratadas e sanadas pela pesquisadora.

Enderego: Rua Margués de Parana, 303 4° Andar

Bairra:  Cantro CEP: 24 030-210
UF: RJ Municipio: MITEROI
Telefone:  (21)2628-2180 Fax: (21)26208-8180 E-mail: etica@vm.uff.br

Pagira 01 de 03
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UFF - HOSPITAL
ﬂ UI 'L UNIVERSITARIO ANTONIO gammm
PEDRO / FACULDADE DE

Confinuacio do Parecer 2. 278 515

Consideragdes sobre os Termos de apresentacéo obrigatoria:
Todos os termos de apresentacdo obrigatdria estio presentes e elaborados e acordo com os padrdes eticos
solicitados.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:
0 projeto ndo apresenta agravos &ticos aparentes no momento.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacdo
Informagdes Basicas| PE_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 289/08/2017 Aceito
do Projeto ROJETO 501766 pdf 220841
Qutros CurriculoLattesAssistente. pdf 29/08/2017 | THAIS FERREIRA Aceito
220713 [BIGATE

Cutros AlteracoesMNapesquisa.docx 20/08/2017 | THAIS FERREIRA Aceito
15:40:22 |BIGATE

Qutros CuestionarioDasEntrevistas.docx 29/08/2017 | THAIS FERREIRA Aceito
15:39:28 |BIGATE

Qutros Roteiro.docx 29/08/2017 |THAIS FERREIRA Aceito
15:38:16 |BIGATE

Projeto Detalhado /| ProjetoSurdocegueira.doc 29/08/2017 | THAIS FERREIRA Aceito

Brochura 153725 |BIGATE

Investigador

Cronograma Cronograma.docx 29/08/2017 |THAIS FERREIRA Aceito

153705 |BIGATE

TCLE f Termos de | TermodeConsentimentoLivresEsclarecid| 29/08/2017 | THAIS FERREIRA Aceito

Assentimento / o.docx 15:28:53 |BIGATE

Justificativa de

Auséncia

Folha de Rosto Movafolhaderosto. pdf 01/06/2017 | THAIS FERREIRA Aceito
134546 [BIGATE

Declaracdo de Carta_de_Anuencia_IBC pdf 13/05/2017 | THAIS FERREIRA Aceito

Instituicdo e 10:34:57  |BIGATE

Infraestrutura

Declaragdo de Carta_Anuencia_Ahimsa.pdf 13052017 | THAIS FERREIRA Aceito

Instituicdo e 10:34:35  |BIGATE

Infraestrutura

Declaragdo de Carta_De_Anuencia_INES jpg 13/05/2017 [ THAIS FERREIRA Aceito

Instituicdo e 10:33:41  |BIGATE

Infraestrutura

Situagdo do Parecer:
Aprovado

Enderego: Rua Marqués de Parana, 303 4° Andar

Bairro: Centro CEP: 24030-210
UF: RJ Municipio: MNITEROI
Telefone: (21)2520-0150 Fax: ({21)2628-2188 E-mail: etica@vm.uffbr

Fagina 02 de= 03
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w UFF - HOSPITAL
' UNIIVERSITARIO ANTONIO
PEDRO / FACULDADE DE

Continuagdo do Panecer: 2.270.515

MNecessita Apreciacdo da CONEP:
Nio

NITEROCI, 16 de Setembro de 2017

Assinado por:
Rodrigo Felippe Ramos

(Coordenador)
Enderego: Rua Margués de Parana, 303 4% Andar
Bairro: Centro CEP: 24 030-210
UF: RJ Municipio: NITEROI
Telefone: (21)2520-2150 Fax: (21)2528-2188 E-mail: stica@vm.uff.br

Pagira 03 de 03
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7.2.1. Transcricao do produto

Video transcrito
Cena de maos se comunicando em Libras tatil.

Surdocegueira, e agora?, praticas pedagogicas, desafios e reabilitacdo aparecem
escritos na cor branca.

Primeira entrevista. Metade da tela € ocupada pelo entrevistado e a outra metade
pela tradutora intérprete de Libras.

Meu nome é Marcia Noronha de Mello, eu sou professora no Instituto Benjamin
Constant e a minha area de pesquisa e de experiéncia profissional € dentro da
surdocegueira. A grande pergunta e a grande curiosidade que todos tém é “O que é
a surdocegueira?”’. Para muitos, ainda € um conceito confuso, como se fossem duas
deficiéncias que se juntam, mas que tem caracteristicas separadas. A surdocegueira
hoje, ela é definida exatamente como uma deficiéncia Unica, em que vocé tem a
combinagdo concomitante da deficiéncia visual com deficiéncia auditiva. Essa
deficiéncia, ela vai da questdo da perda total da visdo e da perda total da audicéo,
como ela pode também chegar através de sindromes em que essa pessoa combine
deficiéncias parciais, ou seja, ela tem uma baixa visdo combinada com a baixa
audicdo ou uma baixa visdo combinada com uma surdez profunda. Enfim, ha uma
heterogeneidade desta populagdo. Normalmente vocé categoriza, ou melhor, vocé
classifica a surdocegueira hoje em duas grandes areas: a surdocegueira congénita e
a surdocegueira adquirida. Na congénita, a questdo das etiologias ou das causas
sdo muito complexas, porque em geral elas estdo vinculadas a sindromes e essas
sindromes sdo de origem genética. Entdo vocé ndo tem ainda, apesar de haver
estudos ha mais de 30 anos nessa area médica oftalmoldgica, vocé ainda ndo tem
uma precisdo em relagdo a tratamentos. Entdo h& uma parte que envolve o
conhecimento dessas etiologias. Para n6s que somos da area de educacado, o
importante é saber como essa pessoa funciona. Entdo hoje quem esta ligado a
educacdo, habilitacdo ou reabilitacdo da pessoa com surdocegueira, seja ela
congénita ou adquirida, ela vai se basear na Classificagdo Internacional de
Funcionalidade, ou como a gente chama, de CIF, e ndo pelo CID, que classifica as
doencas.

Cena da fachada do prédio Instituto Benjamin Constant.
Segundo entrevista

Eu sou o Thiago Sardenberg, sou fisioterapeuta e pedagogo, lotado no
Departamento de Estudos e Pesquisas Meédicas e de Reabilitacdo. Esse
Departamento surgiu no inicio da década de 90, para atender a necessidade dos ex-
alunos do Instituto e de pessoas que nos procuravam que estavam perdendo ou ja
tinham perdido a visdo na adolescéncia e na idade adulta. Ao longo do tempo, esse
Departamento foi se modificando para atender as necessidades dessa clientela.
Atualmente, ele é formado por uma equipe multidisciplinar de profissionais da area
de educacéo e de saude, objetivando autonomia e independéncia desses sujeitos de
acordo com as especificidades de cada caso. O objetivo desse Departamento €,
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através de algumas atividades individuais ou em grupo, dependendo da formacé&o do
professor e da necessidade do caso, de incluir também essa pessoa no mercado
laboral ou uma inclusdo social. Entdo, nds temos atividades com duracdo de 50
minutos, atividades com duracdo de 1 hora e 40 minutos. Esse programa é
composto por uma reabilitacdo basica que inclui Orientacdo e Mobilidade; Atividades
da Vida Diaria, feitas sob a supervisdo de um profissional terapeuta ocupacional;
Escrita Cursiva e Estimulacdo Sensorial, onde sao trabalhados os sentidos
remanescentes - tato, olfato, audicdo, gustacao (na medida do possivel), memoria e
sinestesia. Além dessas atividades, que nés chamamos de reabilitacdo basica, ha
algumas atividades complementares envolvendo Artes, onde nés temos Artes
Plasticas, Ceramica, Mdasica, outras atividades envolvendo atividades fisicas,
trabalhamos também com aula de Sistema Braille, leitura e escrita do Sistema
Braille, temos atividades... aulas de Soroban para o ensino de célculo matematico.
Temos também o curso Técnico em Massoterapia, para alunos deficientes visuais
gue estejam cursando ou ja tenham cursado o Ensino Médio.

Cena de uma mulher de jaleco massageando homem de brucos deitado em uma
maca.

Cena de uma mulher escrevendo em maquina Perkins.

Programa de Atendimento e Apoio ao Surdocego (PAAS) aparece escrito na cor
branca

Terceira entrevista

Meu nome € Flavia Miranda, sou professora e coordenadora do Programa de
Atendimento e Apoio ao Surdocego (PAAS). N6s recebemos jovens e adultos a
partir dos 16 anos com surdocegueira congénita ou adquirida. O objetivo do
Programa é trabalhar com esse aluno para possibilitar uma maior independéncia e
autonomia de acordo com as suas especificidades. NOs contamos com duas
professoras e uma intérprete de Libras. As aulas sao individuais. Braille e Soroban
sdo individuais, realizadas pelos professores do Programa e quando ha necessidade
e interesse do aluno, nés trabalhamos outras formas de comunicag¢do. Os alunos,
qguando eles frequentam as aulas coletivas com os outros alunos com deficiéncia
visual do Programa de Reabilitacdo, um profissional do Programa o acompanha para
fazer a mediacao nessas aulas.

Quarta entrevista

Meu nome € Indira Cardoso, sou tradutora intérprete de Libras com formag¢do em
guia-interpretacdo. A diferenca entre esses dois profissionais sdo as suas
atribuigcbes, as funcdes que nds exercemos. O intérprete de Libras é aquele que faz
a traducéo e interpretacdo da lingua oral para a lingua sinalizada e vice-versa. E o
guia-intérprete € aquele que, além de fazer essa traducao e interpretacao, ele guia e
descreve. A gente também tem que dominar as formas de comunicacao utilizadas
na surdocegueira, que sao varias. Por exemplo, a lingua de sinais em campo
reduzido, a gente tem que diminuir o espaco em que a gente faz essa sinalizacéo
para focar, para o individuo poder focar melhor. Tem a lingua de sinais tatil, essa a
gente faz na mao do surdocego. S&o 0os mesmos sinais utilizados, porém na mao,
pois é a via de recebimento da informacdo. Temos também a fala ampliada, que nédo
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€ sussurro e nem grito. Vocé fala numa altura audivel mais proximo do ouvido do
surdocego para que ele possa receber também a informacdo. Temos o Braille tatil, a
gente utiliza o Sistema Braille na méo do surdocego. Cada ponto Braille € executado
nas falanges do dedo do individuo. Temos também o Tadoma. Nado é uma
comunicacao tdo usual, porém ela existe, e ela € basicamente uma leitura labial feita
com as maos. E onde o intérprete faz a reproducéo oral do que esta sendo dito e o
surdocego segura na sua mandibula e através da vibracdo das cordas vocais e dos
musculos da face. Ele faz essa percepcédo da informacéo que esta sendo passada.
Temos também placas de comunicacao. Ela traz em si as letras do alfabeto arabico
e do alfabeto em Braille para que esse individuo se comunique com alguém que nao
domina nenhuma forma de comunicacao que ele usa, por exemplo, ndo domina o
Braille e nem a lingua de sinais. Entdo, tem ali naquela placa o alfabeto todo e ele
vai apontando letra por letra para formar palavras e frases para tirar suas duvidas ou
comunicar quaisquer coisas que ele queira dizer. A minha atuacdo aqui no instituto é
mediar a comunicacéo entre professor-aluno, aluno e colega. E quando tem aula de
Educacdo Fisica, na natacdo, piscina, a gente entra junto para poder fazer essa
traducdo das aulas, nas aulas de Ceramica, de Artes Plasticas em geral, as aulas de
Orientacdo e Mobilidade, Informética, aulas de Braille e outras demais aulas que
eles frequentam, o intérprete esta ali para fazer a mediacdo na comunicacao.

Quinta entrevista

Meu nome é Carlos Antdnio, sou professor de Informética Educativa desde 2014.
Venho atendendo os alunos da Reabilitacdo, alunos cegos e com baixa viséo.
Desde 2017, comecamos a atender alunos em conjunto com os profissionais da
surdocegueira. Um dos alunos apresentava boa visédo residual e surdez profunda, o
outro cegueira total e residuo auditivo. A maior dificuldade que encontrei foi minha
lacuna na formacdo do uso da Libras e, por isso, fico muito dependente do
acompanhamento da intérprete. Ainda assim, através de sinais, consigo uma boa
comunicacdo com a aluna e aprendi que eu tenho que preencher essa lacuna,
porque é fundamental para o professor ter conhecimento de Libras, se ele quer ter
um bom resultado no acompanhamento de um aluno surdocego.

Sexta entrevista

Meu nome é Luciana Bernadinello, eu sou professora de Artes Visuais. O primeiro
contato que eu tive com aluno surdocego foi no Instituto Benjamin Constant no ano
de 2014. A primeira dificuldade que eu encontrei neste contato foi a questdo da
comunicacdo, embora a gente tivesse a ferramenta de ter o aporte, o suporte da
professora e da intérprete, eu senti necessidade de estar trabalhando com este
aluno diretamente alguns conceitos no processo ensino-aprendizagem, o que €
importante, entdo eu busquei um curso de Libras no Instituto Nacional de Educacgao
de Surdos, no INES, e completei o curso durante trés anos. Entdo, a partir desse
momento, essa primeira dificuldade, vou dizer que a gente ultrapassou essa primeira
dificuldade. A outra dificuldade que eu encontrei, e ainda ndo considero superada, é
a questdo dos materiais, a adaptacdo de materiais, embora a gente tenha aqui
também o Departamento de materiais e eu tenha cumprido também cursos para
esse Departamento, ainda acredito que nos precisamos pensar em estratégias para
a pessoa com surdocegueira individuais, porque cada pessoa ela é um individuo,
entdo vai apresentar uma gradacdo de cegueira ou de surdez diferenciada. Isso
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muda também o material que eu vou trabalhar, entdo, eu acho que neste segundo
momento a dificuldade esta ai, na adaptacdo nesses materiais, mas acho que é uma
dificuldade que ela ndo é circunscrita a pessoa com surdocegueira. Eu acho que ela
€ uma dificuldade de toda professor com qualquer aluno, o aluno aprende cada qual
a sua maneira.

Cena de aula de ceramica

Aluna sentada & mesa. A frente, pequeno pote de ceramica sobre pedaco de
espuma. Ao lado da mesa, professora em pé. Professora sinaliza em Libras bem
proxima a ela que ndo pode apertar as pecas. Professora troca-as de lugar. Aluna
pergunta se é para raspar s6 a parte interna com a colher e devagar. Professora
indica que sim.

Sétima entrevista

OIl4, eu sou Higor Cruz, sou professor de Orientacdo e Mobilidade. O meu primeiro
contato com aluno surdocego foi em 2004, quando eu participando como estagiario
nas aulas de Educacédo Fisica. Até retornar ao Instituto em 2009, quando eu
comecei um trabalho de Educacéo Fisica como professor contratado e comecei meu
trabalho com a Reabilitacdo. Dentro desse contato da Reabilitagéo, eu tive mais um
aluno surdocego, em que a gente fazia um trabalho de demonstracao para ele, nao
tinha o trabalho de professor e intérprete, era s6 professor-aluno. E, assim, as
informacBes eram quebradas, era as informacdes que faltava um elo nessa
informacdo, até mesmo porque como a minha maior dificuldade, eu nao ter
especializacdo em Libras e ndo saber falar a Libras, isso influenciou bastante no
desenvolvimento da aula e influenciou também no desenvolvimento do aluno. E
agora em 2018, eu voltei o meu contato com aluno surdocego. Sao dois alunos com
perfis diferentes. Uma é baixa viséo e residuo auditivo ainda e a outra, ela também é
baixa visdo, mas sendo que totalmente surda, ela ndo possui nenhum residuo
auditivo. E dentro dessas comunica¢des que nos estamos fazendo, a que tem
residuo auditivo, eu tenho contato, eu ndo preciso da intérprete para passar as
informacdes para ela. J& a que ndo tem o residuo auditivo, eu necessito do
intérperte, para passar as informacdes mais precisas.

Cena de aulas de Orientacédo e Mobilidade
Ambiente interno

De pé, professor e aluna.

Professor fala:

-Vocé nao vai andar na rua assim com protecdo. Vocé vai andar normal com a
bengala, mas o que acontece, se vocé esta andando na sua casa, ai vocé sabe que
tem um armario ou uma passagem de porta. Como vocé é alta, pode ser que vocé
seja mais baixa e que vocé corra o risco de bater a cabegca, mas vocé nao tem a
nocao de distancia dessa coisa. Entéo vocé vai fazer a protegéo superior.

Professor levanta bracgo direito da aluna posiciona na diagonal a frente do rosto dela.

Professor fala:
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-Braco inclinado assim na diagonal, protegendo a altura da sua cabeca.
Aula em ambiente externo com outra aluna.

Area externa, professor faz varredura do solo com bengala na cor vermelha e
branca. Proxima a ele, intérprete traduz as informacdes para aluna em Libras Tatil.

Professor fala:

-A bengala, a bengala, ela vai dar a percepcéo do local, do quebra-molas, aqui o
guebra-molas, para vocé ter a nogéo, ter a no¢ao aqui da altura, que vocé vai seguir
do obstaculo que esta a sua frente. Entendeu? Entdo quando vocé estiver aqui, vocé
vai vir aqui e vai fazer o movimento aqui e vocé vai perceber o quebra-molas.
Segura aqui.

Aluna compreende. Professor passa a bengala para a aluna. Comeca a varredura.
Aluna para e sinaliza que sentiu a elevagédo do quebra-molas.

Aluna responde em Libras e é traduzido pela intérprete:

-Senti a elevagao.

Oitava entrevista

Eu sou a professora Glauce, trabalho com Artes Plasticas e Artes Visuais aqui no
Instituto Benjamin Constant. O meu primeiro contato com pessoa surdocega foi aqui
mesmo, onde na minha turma, a primeira turma que eu tive ao chegar aqui, eu tinha
uma aluna com surdocegueira. Essa aluna, ela ndo tinha intérprete na turma. E eu
ficava com a aluna e os outros colegas com baixa visdo, com a cegueira total na
mesma sala. Nessa época, ela tinha uma necessidade de entender 0 que estava
fazendo, entdo bastava dar a ela um modelo pronto, em que nés estavamos
trabalhando, para ela poder prosseguir e era impressionante como ela ficava
tateando, apalpando e quando ela entendia, ela fazia um sinal de que tinha
entendido e ai ela prosseguia a atividade igual aos outros. Entdo, eu nao tive com
essa aluna, esse primeiro contato, eu ndo senti uma necessidade de intérprete e
como eu nao domino Libras, eu precisaria de ter um intérprete, caso eu quisesse
passar algum conceito. Mas a minha maior dificuldade com a surdocegueira é com
relacdo a comunicacdo mesmo, porque para mim é muito caro a questdo dos
conceitos. E interessante que o aluno perceba a questio do que ele esta fazendo, é
muito importante que ele entenda o que € para fazer, mas mais importante do que
isso € a questdo do conhecimento, do que ele esta fazendo em termos de
conhecimento, o que que aquilo vai gerar para ele em termos de producao, seja
artistica, seja uma producéo pessoal, seja até uma producdo espontanea, que seja,
mas eu preciso que ele entenda esses conceitos. Entdo, neste momento, eu
comecei a perceber que eles estavam fazendo muito as coisas por representagao,
s6. Nao tinha nenhuma questéo de conhecimento envolvido. Ficava uma coisa muito
mais o artesanato somente e o artesanato, ele € muito mais sé o fazer, que é uma
coisa muito interessante fazer, mas o conhecer especificamente em Artes, ficava a
desejar. Entdo, nos, arte-educadores aqui do Instituto, nés nos mobilizamos nesse
sentido de que formas poderiamos estar trabalhando esses conceitos com o0s
alunos. E ai a gente pensa de um modo geral, a gente trabalha a questédo... N6s
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temos alunos com deficiéncia visual, com baixa visdo e a surdocegueira. Entdo, a
surdocegueira para nos, ela ndo estd separada, ela esta junto no mesmo contexto.
Entdo, se o meu aluno que € cego, mas ele domina, ele consegue ouvir, ele domina
outros conceitos, para ele vai ser mais facil assimilar esses conceitos. E eu esbarro
também na questdo da falta da comunicacdo. Entdo, nés temos o intérprete, eu
preciso, no meu caso, a questdo do intérprete é indispensével, porque eu preciso
saber se esses conceitos, eles estdo compreendendo. O fazer, eu percebo com
facilidade, que no momento que eles compreendem, eles fazem, mas o conhecer, eu
preciso do intérprete para esse suporte.

Cena da aula de Artes

Mesa comprida no centro, ao lado direito da mesa, intérprete de Libras, ao
esquerdo, aluna e professora. Sobre a mesa, miniatura de uma cadeira com formato
semelhante a letra S na cor vermelha.

Aluna segura a miniatura.
Professora fala:

-No caso, eu queria que perguntasse para ela, se ela reconhece esse objeto, se ela
poderia descrever para mim.

Intérprete traduz para Libras.

Aluna responde:

-Uma cadeira.

Professora pergunta:

-E uma cadeira convencional, tradicional?
Intérprete traduz. Aluna responde:

Uma cadeira diferente.

Na cena seguinte, aluna desenha a cadeira.
Nona entrevista

Meu nome é Arlindo Fernando, eu sou professor de Educacéo Fisica. Comecei a
trabalhar com a surdocegueira, com alunos com surdocegueira aqui no Instituto
Benjamin Constant. Aqui eu atuo com a Educagéao Infantil até o nono ano do Ensino
Fundamental mais a Reabilitacdo. A proposta da oficina de surdocegueira que
acontecia a tarde com os alunos da reabilitacdo era uma proposta diferenciada da
grade curricular da Educacao Fisica, que é obrigatoria na escola. Essa proposta, ela
visava tirar o aluno do sedentarismo. A aluna, ela tinha mais de 40 anos. Ela tinha
outros comprometimentos, se ndo me engano ela tinha artrose. A gente percebeu
que a atividade, o exercicio ideal para essa aluna, que atendesse as necessidades
dela seria uma atividade na agua, que nao teria impacto e tiraria essa aluna do
sedentarismo, promovendo atos de vida saudaveis a essa aluna. E ai a gente
comecgou com a comunicagao, tentando uma comunicacdo com essa aluna. Ela nado
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falava em Libras, ela tinha sinais caseiros que aprendeu com a familia. E aos
poucos, a gente foi apresentando a piscina, o espaco da piscina, os materiais da
piscina, macarrdo, prancha... Essa aluna, ela ndo gostava de toque, entdo essa foi
uma outra dificuldade que a gente encontrou. Até ela se acostumar com a nossa
V0Z, com 0 nosso toque, a forma que a gente se colocava com ela. E a gente foi
percebendo na expressdo dessa aluna quando que ela estava gostando da
atividade, quando ela ndo estava gostando, para que a gente pudesse desenvolver e
dar continuidade ao trabalho.

Imagem de aluno e professora na piscina. Professor segura uma das maos da aluna.
Na segunda imagem, ainda na piscina, professor e aluna apoiam as maos em tapete
emborrachado.

Tinha uma outra proposta também que eu atuei que era voltada aos alunos da
Reabilitacdo, que aconteciam aulas duas vezes na semana, segundas e quartas, e
nessa turma, tinham alunos com deficiéncia visual e inclusos nessa turma tinham
dois alunos com surdocegueira. Um com uma deficiéncia auditiva leve, que eu
conseguia falar com ele num tom de voz mais alto. Chegava proximo a ele, no
ouvido, ele conseguia me ouvir e atendia ao que eu solicitava. E uma outra aluna
que ela tinha uma deficiéncia auditiva um pouco mais grave, mas ela era fluente em
Libras. Entdo tinha uma intérprete que me auxiliava e a gente conseguia realizar a
comunicacdo e ela também atendia 0 que se pedia na aula. Essa aula,
especificamente, o objetivo era também a pratica de exercicios fisicos e habitos de
vida saudaveis. E fora do Instituto Benjamin Constant é dificil para esses alunos,
eles conseguirem uma atividade orientada para esse publico, especificamente na
Educacéo Fisica.

Imagem, na piscina, aluna e intérprete se comunicam Libras tatil.

Os desafios que eu encontrei no inicio e no decorrer das aulas com esses alunos foi
a comunicacdo, principalmente a comunicacdo. Cada um tem a sua caracteristica, a
sua potencialidade. E a gente, nas estratégias e dentro do objetivo da aula, a gente
tenta encontrar formas de se comunicar com esse aluno. O corpo fala, entdo a gente
tenta perceber através das expressdes desses alunos o que eles estdo querendo
passar para gente.

Flavia Miranda novamente

Eu tenho uma aluna surdocega que a primeira lingua dela € a Libras. E de uns dois
meses para cd, eu percebi que a grande dificuldade dela ndo era o Sistema Bralille.
Ela ja vinha entendendo a logica do Sistema, mas na hora de colocar em pratica,
tanto na escrita, quanto na leitura, ela apresentava uma dificuldade muito grande. E
ai eu percebi que a dificuldade era a lingua portuguesa. Entdo e comecei a obedecer
a estrutura da primeira lingua dela, que € a Libras, e comecou a dar super certo.
Entdo ela vem se desenvolvendo muito bem depois dessa mudanca que a gente
teve.

Indira Cardoso novamente

Uma das maiores dificuldades, acredito que a principal no meu caso, € o fato de nao
ter um outro guia-intérprete para poder fazer esse revezamento comigo. E, entao,
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quando é elaborado o horario dos alunos, a equipe do nosso setor, as duas
professoras juntamente comigo, elaboramos um horario em que dé tempo héabil para
todas podermos estar com os alunos e cada um ser atendido na forma especifica
gue ele necessita. Outra dificuldade, ainda a falta de conhecimento de determinados
profissionais em relacédo a funcédo do guia-intérprete e do intérprete de Libras. Muitos
ndo entendem a presenca do intérprete ali. E para sanar isso, a equipe tem feito
oficinas, tem dado algumas palestras, para que traga ao publico docente e demais
funcionarios a importancia do guia-intérprete, as funcdes que o guia-intérprete
realiza e como ele pode estar ali como um colaborador para mediar as aulas e fazer
com que ela flua de maneira mais agradavel e compreensivel para aquele aluno.

Carlos Antbnio novamente

Quando comecamos a trabalhar com os alunos da surdocegueira, tivemos uma
grande dificuldade, porque o material que a gente usa, que é o Software Digitavox é
todo baseado em &udio, para os exercicios de dominio do teclado. No6s tivemos
entdo que fazer a adaptacdo do material didatico. Foi quando elaboramos esse
pequeno Software, muito simples, mas baseado na visao residual que a aluna tinha.
Utilizamos também sinais de Libras, o alfabeto com a palavra escrita e a imagem.
Faltou acrescentar, como a gente tinha planejado, o video... o video de um intérprete
de Libras. Nao foi muito necessario, porque a aluna demonstrou dominio do teclado

com muita rapidez. Ela também é usuaria de mouse, diferente dos alunos que
costumamos atender que séo deficientes visuais que néo utilizam o mouse.

Cena da Aula de Informatica

Aluna sentada a frente do computador. Na tela, imagem do software adaptado. Ao
lado direito dela, intérprete de Libras sentada. Ao lado esquerdo, professor de
informatica.

Professor fala e intérprete traduz para Libras:

- Carlos: Vamos posicionar as maos na linha base que é a terceira linha do teclado,
para digitar mais rapido sem se cansar. Vai la agora.

Aluna digita.
Luciana Bernadinello novamente

As praticas pedagogicas para os alunos com surdocegueira, elas seguem as
mesmas praticas dos outros alunos cegos ou com baixa visdo. Por exemplo, nés
trabalhamos na oficina de ceramica com projetos, entdo nos trabalhos a partir de um
projeto, um tema e esse tema ele vai ser desenvolvido num projeto. Este ano, nés
estamos trabalhando com "Fauna e flora brasileira”. Entdo, dentro desse tema
"Fauna e flora brasileira", n6s vamos desenvolvendo esse trabalho que é coletivo,
mas ao mesmo tempo, ele tem que ser individualizado, como eu coloquei, ndo da
para ser uma coisa semelhante para todos, igual para todos... igual. A gente vai
aproximar. Estratégia pronta, eu acho que a gente ndo tem, ndo da para dizer que
eu tenho uma estratégia pronta. Eu acho que a coisa meio que ela vai se
desenvolvendo ao longo das aulas. A partir do que acontece durante a aula, a gente
ja tem, é claro, uma certa vivéncia com esse aluno, n6s vamos pensando, mas o
aluno, existe algumas etapas que ele precisa conhecer na ceramica. Entdo, a partir
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dessas etapas, que isso € igual para todos os alunos, isso também para o aluno sem
deficiéncia seria as mesmas etapas. A gente vai desenvolvendo, entdo, dentro
desse tema “Fauna e flora”, por exemplo, nés vamos desenvolvendo essas etapas.
Entdo, quando o aluno n&o tem comunicagdo nenhuma, por exemplo, ndo tem a
Libras, fica tdo subjetivo, € dificil eu falar isso. Fica até estranho, uma professora
precisa de técnica. Eu acho que o professor ndo precisa so de técnica. Claro que a
técnica entra, ela € importante, a gente estuda para isso, continua estudando para
isso, mas eu acho que néo precisa s6 da técnica. Ele precisa desse lado, que é o
lado humano mesmo. Quando a comunicacdo nao esta estabelecida, eu acho que
eu entro com muita subjetividade. E até estranho eu colocar isso, mas é a verdade.
Entra muito mais a subjetividade, do que uma técnica. O que a gente vé dentro do
nosso trabalho com as professoras do departamento da surdocegueira é que, como
esse aluno, ele entra sem a comunicacdo, o professor vai estar desenvolvendo
ponto a ponto essa comunica¢do. Entdo, a gente ja tem alunos que nao tinham
nenhuma comunicacdo e que hoje eles tém alguma. Entendeu? E tem aluno que ja
tinha também e que eles vém perdendo essa comunicagao, por conta de nédo estar
usando com a familia, por exemplo. Entdo, vocé tem as duas coisas. N0sso
momento ali, é claro, eu estou entrando com a minha subjetividade, que fique bem
claro isso, mas eu ndo abandono tentar mostrar para ele a lingua. E claro que eu
acredito que se ndo tivéssemos um setor especifico para esse aluno, que ele tivesse
essa aula, a coisa seria muito mais dificil. Eu acho que a partir do momento que
vocé tem professores que trabalham com professores, tudo vai se encaixando,
embora a gente ainda ache gque a gente vai caminhar muito ainda. Nao esta tudo
pronto. E um trabalho, para nés que entramos no IBC a partir de 2014 embrionario,
ele esta comecando, mas é um trabalho que a gente ja percebe diferenca em muitos
alunos. Entendeu? Entdo, isso faz diferenca, professor com professor, acredito que
isso faca a diferenca, sim. E a Lingua Brasileira de Sinais para mim fez toda a
diferenca, sem duvida. Entender esse mundo do surdocego, do surdo.

Cena. Aluno sentado a mesa. Sobre ela, pequeno pote de ceramica sobre pedaco
de espuma. A frente, professora mediadora sentada. Ao lado da mesa, professora
de ceramica em pé.

Aluno tateia e raspa a peg¢a com uma colher. Com uma lixa na mao, professora de
ceramica mostra a mediadora 0 movimento de lixar.

Professora de ceramica fala:
-Entdo deixa, a hora que ele terminar, a gente vai entrar com a lixa, ta.

Professora de ceramica toca na mao do aluno e mostra onde ele deve raspar a
peca. Aluno raspa o local indicado.

Professora mediadora fala:
-De repente ele ja fez isso, né.
Professora de ceramica fala:

-Ele lembrou, com certeza ele deve ter lembrado sim. Com certeza. E o nome dele.
Ele acha que tem que tirar. E, ele lembrou sim. Com certeza, lembrou sim. Bem
direitinho, 0 movimento esta correto.
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Higor Cruz novamente

Durante o desenvolver das atividades, eu procuro trabalhar com a demonstracéo,
pegando na méo do aluno e demonstrando para o aluno como o movimento deve
ser feito. Entdo, eu procuro, e o intérprete em si, ele da o reforco para mim, ele vai,
eu demonstro para ele e o intérprete d& o refor¢co da palavra, da lingua para esse
aluno.

Cena em ambiente externo. Calcada estreita, aluna a frente, professor logo atras,
ambos seguram a mesma bengala com as maos direita. Proxima deles, intérprete de
Libras. Professor conduz o movimento mostra desnivel da calgcada. Com a bengala,
toca a rua e depois a calgada. Toca a rua novamente e faz sinal negativo com o
dedo indicador. Toca calcada e faz varredura.

Professor fala:

-Sente aqui, isso daqui vai servir para vocé ndo ir para a rua. Para c4, vocé nao
pode vir. Vocé vai andar aqui s6 na calgcada. Tem como falar para ela? Quando ela
perceber esse declinio aqui. I1sso. Vocé ndo vai para la. Vocé vem para ca, para
vocé ndo ir para a rua. Ali é passagem de carro. Como € que é carro?

Intérprete faz o sinal de carro, professor repete o sinal para a aluna. Aluna
compreende. Professor de afasta e intérprete traduz as informacdes para Libras.

Professora Glauce novamente

Com relacdo a adaptacdo de materiais, € sempre muito importante que a gente
compreenda essa necessidade dos materiais, porém nao tem um material especifico
s para a pessoa surdocega, a gente usa 0s mesmos materiais que a gente usa
para os alunos como um todo. E, no momento em que a gente esta usando, esta
trabalhando esses materiais ou trabalhando os conceitos, para a pessoa surdocega,
e eu tinha uma aluna em que eu ficava especificamente com ela, era um momento
s6 eu, a intérprete e a aluna. Eu percebia que eu queria passar 0s conceitos para
que ela pudesse entender e produzir a peca ou o desenho ou 0 que ela estivesse
fazendo e ela tinha muita dificuldade de entender e a intérprete também ficava, por
nao ser da mesma area, ela tinha também essa mesma dificuldade. “O que
aconteceu?”. Ela sugeriu, a intérprete sugere que eu faca primeiro para depois vir
com 0s conceitos e isso foi muito importante, porque fez muita diferenca. Isso foi
uma coisa que nds trouxemos para a equipe de Artes, para que a gente pensar de
que forma, entdo, a gente poderia trabalhar especificamente com o publico
surdocego a partir primeiro do fazer, e que a gente sabe que o tripé do ensino de
Artes seria: o conhecer, o fazer e o fruir. Nesse momento, ndo tem uma regra basica
de comecar primeiro por um ou por outro. A gente vai analisando o contexto,
analisando a situagéo e ali, no caso especifico, 0 mais importante foi comecar pelo
fazer, depois a gente iria para o conhecer e ai depois a questédo da fruicdo da obra
mesmo, que é o contemplar, o experienciar, 0 vivenciar.

Cena. Sentadas a mesa, professora mostra a aluna livro com o desenho
bidimensional de duas cadeiras. Uma delas é a cadeira em formato de S. Professora
coloca a miniatura préxima ao desenho.

Professora fala:
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-Vocé fez esse trabalho.
Arlindo Fernando novamente

A partir do contato com esses alunos, eu busquei capacitacdo. Entdo umas das
capacitacdes que eu busquei foi o curso de Libras no Instituto Nacional de Educagéao
de Surdos, o qual eu ainda faco. Faltam seis meses para finalizar, se eu ndo me
engano, e uma outra forma de capacitagdo, que eu entendo como uma formacao
continuada, promovida pelo préprio Instituto Benjamin Constant. E dentro da nossa
carga horéaria, a gente poder trabalhar com grupos de pesquisa. Entdo aqui no
Instituto hoje, eu coordeno um grupo de pesquisa que fala sobre “Cotidianos
Escolares e Educacao Especial: Corpo, Curriculo e Inclusdo” e ali nesse grupo, a
gente trabalha a nossa pratica dentro do Instituto Benjamin Constant. E uma das
nossas praticas, minha e dos outros integrantes, € a surdocegueira.

Flavia Miranda novamente

Como uma das principais caracteristicas da surdocegueira € a heterogeneidade,
entdo nds recebemos alunos com residuo visual ou com residuo auditivo, residuo
visual e auditivo e surdocego total. Entdo as aulas, elas sdo pensadas de acordo
com a especificidade desse aluno. Em relacdo as aulas de Braille, as aulas sdo
individuais. Por exemplo, o aluno que tem como primeira lingua a Libras pode haver
uma dificuldade com a Lingua Portuguesa, que é normal, entdo a gente utiliza
alguns recursos como imagens, para facilitar esse aprendizado do Sistema Braille.

Cena de aula de Braille. Professora e aluna sentadas a mesa. Sobre ela, maquina
perkins e imagem de uma mochila. Aluna soletra em alfabeto manual letras da
palavra mochila e escreve. Professora verifica o papel e confirma.

O aluno, por exemplo, que tem residuo auditivo, a gente tem uma preocupacao de
dar essa aula em um ambiente silencioso e conversar com esse aluno para saber se
ele esta entendendo direitinho, se ele esta ouvindo. E esse aluno que vai dar esse
feedback para a gente, se precisa aumentar o tom de voz ou ndo, entdo ha esse
dialogo. As aulas com esse aluno com residuo auditivo ndo diferem muito das aulas
do aluno que tem a deficiéncia visual. O que vai diferenciar € isso mesmo, € o local e
esse feedback do aluno, se ele esta escutando ou ndo e como t4 sendo o
andamento da aula. Para o aluno surdocego total, aquele que ndo tem nem residuo
auditivo e nem residuo visual, que ainda ndo compreende alguns conceitos, que tem
0 vocabulario reduzido, nés podemos trabalhar com material concreto para facilitar o
processo de aprendizagem do Sistema Braille.

Cena. Professora faz a letra | em alfabeto manual, aluna sinaliza que entendeu e
coloca pinos em cela braille feita de emborrachado.

Cena final. Sentados a mesa, dois alunos, professora e intérprete de Libras. Em pé,
trés professoras. Todos acenam para a camera.
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