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RESUMO

Este trabalho tem como tema o Ensino de Quimica para surdoséwciaade material
didatico nesta area é uma realidade constatada por intérprptefessores desta disciplina
que trabalham em escolas inclusivas e/ou especiais. O nldeesinais em LIBRAS
especificos para Quimica é insignificante, e essa carélifitalta a comunicagdo e a
construcdo do conhecimento do aluno surdo que tem a Lingua Brat@l&inais (LIBRAS)
como sua primeira lingua. A metodologia constituiu-se de uma abordagglitativa de
natureza participante, estando a pesquisadora atuando como professoraniba Qaiia
alunos surdos. Os sujeitos desta pesquisa foram trés alunos egoebsigudo Nacional de
Educacao de Surdos (INES), local onde foi realizado a mesma.rénét tedrico justifica
o tema, pois apdés um levantamento bibliografico, ndo foram encontradtteratura
especializada — dicionarios, livros e/ou artigos cientificos — um nadsignificativo de sinais
que contemplem o Ensino de Quimica para surdos. O objetivo deste tral@hés ae
experimentacdes, fariar e compilar sinais em sessdes de estudos com um grupo tieotraba
formado por alunos egressos do INES, para expressdes utilizadgriiemcta que nao
constam em dicionarios de LIBRAS, impressos e/ou virtuais, e mysteganizacdo de um
glossério. Para tanto, foi necessario realizar um breve estudddoistobre a educacgéo de
surdos no Brasil e no mundo, perpassando pelo Oralismo e o Bilinguismpesqiisa
bibliografica procurou identificar propostas teéricas em relagédosa da Lingua Brasileira
de Sinais para o Ensino de Quimica, verificou ainda a existénsinalg que representassem
conceitos associados a esta disciplina em dicionarios de LIBR&&vés de encontros
semanais com o Grupo de Trabalho (GT), composto por sujeitos daspesaqumn intérprete,
os sinais foram surgindo mediante o entendimento dos conteddos abordados.
professora/pesquisadora atuou junto ao GT, compilando os sinais criadogapbigzantes
do grupo, de conceitos que fundamentam, segundo os préprios, 0 ensino de @ujoeca
ndo constam na relagdo de verbetes de dicionarios de LIBRAS. Ap@@o dos sinais,
estes foram filmados e organizados em um glossario de Quimica em &18kwendo varios
termos utilizados nesta disciplina. O glossario apresenta 28 dimg@alavras e conceitos que
representam o Ensino de Quimica. O resultado desta pesquisauppentéber que além de
contribuir com a comunidade académica, por ter objetivos educacionaignisassumiu um
papel social junto a Comunidade Surda, pois foi possivel constatarrguésada interacao
com os surdos existe a possibilidade de gerar novos sinais e pranioktatecimento de sua
lingua materna através do aumento do numero de verbetes em Lingua 8dsi&imais.

PALAVRAS-CHAVES: Ensino de Quimica, Surdez, Lingua de Sinais, QuimiddRRAS.
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ABSTRACT

This work has as its theme Chemistry Education for deaf. ddtedf teaching material has
been experienced by interpreters and teachers who work in inclusil@ special schools
with this subject. The number of signals in Brazilian Sign Laggu&IBRAS) specific to
chemistry is negligible, and make too difficult teach to deaf stisdeho has the LIBRAS as
their first language. The methodology consisted of a qualitative apppzatihipant kind,
with the researcher acting as chemistry teacher for deaf studentectdlewere three alumni
from National Institute for Deaf Education (INES). The theogttjustification was that after
a review, was not found in the literature - dictionaries, books andcdientific articles - a
significant number of signs that include the Teaching of Chenfistithe deaf. The objective
of this work, through experimentation, was create and compile sigrtsidiyn sessions with a
working group formed by alumni from INES, for terms used in cheynisot listed in
LIBRAS dictionaries, printed and/or virtual, and after the orgdimzaof a glossary. Thus, it
was necessary to conduct a brief historical study of deafagdodn Brazil and the world,
crossing the Oralism and Bilingualism. The bibliographic search tbaleto identify the
theoretical literature regarding the use of Brazilian sigrmguage for the Teaching of
Chemistry, also found that there are signs that represent coassptsated with this subject
LIBRAS dictionaries. Through weekly meetings with the Working Grou@gjW¢omposed of
research subjects and an interpreter, the signals were cémnowggh the understanding of
content covered. The teacher / researcher worked with the GT, ledntipé signals and
created by the participants of the group, underlying concepts, bgdtiethe teaching of
chemistry and not in the list of entries in LIBRAS dictionarigfier the creation of signals,
they were filmed and organized in a glossary of ChemistrylBRAS containing various
terms used in this subject. The glossary offers 20 signs for \madisoncepts that represent
the Teaching of Chemistry. The result of this researchal@awsed us to realize that besides
contributing to the academic community, for having educational ga@salso assumed a
social role with the Deaf Community, it was possible to seetiinatigh the interaction with
the deaf is possible to generate and promote new signs thatcentieeir language by
increasing the number of entries in Brazilian Sign Language.

KEYWORDS: Chemistry teach, Deaf, Sign Language, Chemistry in LIBRAS
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CAPITULO 1

1.1 — INTRODUCAO

A Quimica é uma ciéncia que estuda as transformacfes quenocoar natureza.
Analisa as interacdes de atomos e moléculas que, apesaerfgarte de nosso cotidiano,
nao visualizamos tais interacdes, porém somos capazes de ver as transtoacag@eerem.
O professor desta disciplina estara sempre diante da questdam mehor método para
abordar esta ciéncia tdo préxima, porém de explicacdo invisivel?o Gdmardar as
transformacdes que ocorrem na combustéo, na respiracao, na corraferioeacao de um
alimento? S&o fenbmenos que o aluno vivencia, mas ndo consegue ver opqQuadra a
sua ocorréncial A questdo é mais complexa quando este profassaliaegée de alunos
surdos, que se comunicam através da lingua de sinais, a LingsikeiBrade Sinais -
LIBRAS.

Trabalho como professora de Quimica no Ensino Médio desde 1988. Lecionei e
diversas instituic6es: Colégio de Aplicacdo da UFRJ — CAp UFFEKI-SENAI e colégios
da rede privada. Faco parte da banca de correcdo das provasrdeaQid vestibular da
UFRJ ha nove anos. Atualmente leciono Quimica para o Ensino Médi@imstituicoes,
sendo uma privada e duas publicas. Sou professora concursada tantoEsachas quanto
na rede Federal, atuando no CIEP 382- Aspirante Francisco MegaaégmCle Aplicacéo
do Instituto Nacional de Educacao de Surdos — CAp INES, lecionando p&r2%e 3° ano
do Ensino Médio.

Leciono Quimica no INES ha seis anos e, desde o comeco, me imtrigtmude néo
existirem sinais de LIBRAS nas Ciéncias (Quimica, Fisi&iologia). Durante o curso de
LIBRAS, que fiz no préprio INES, questionava esta auséncia e ningalia me informar o
motivo. Nas reunifes da equipe de Ciéncias evidenciava essesrarastitos, e verificava
que todos os professores também percebiam o quanto esses sinaianajuda Nn0sso
trabalho. Os mais antigos na instituicdo me informavam que, apedados sentirem esta
auséncia, nada ainda tinha sido feito no sentido de cria-los para estas disciplinas

Quando comecei a trabalhar no INES precisei de um intérpretenpaapudar em sala
de aula. Varias vezes esses intérpretes reclamaram sédita de sinais em Quimica e a
necessidade do uso constante da datilologia durante as mesmas. Depois de algunasiam
instituicdo, usando minha experiéncia como professora de ouvintes, canéssonar

sozinha, adotando varios recursos para que o aluno surdo me entendesgmraxmemplo,
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desenhos, teatro, mimica, lingua de sinais, demonstracdo com expesiratc. Os alunos
preferiam que eu atuasse sozinha em sala de aula, pois, segundargtprete ndo sabia
Quimica e, mesmo com a minha pouca experiéncia em lingua @& sinada assim eles
entendiam melhor o que eu estava apresentando.

Como toda lingua de sinais, a LIBRAS é uma lingua de modalidade |gastizh
porque utiliza como canal ou meio de comunicacdo 0S movimentos gestigsessoes
faciais que sdo percebidos pela visdo. Motivada pela necessidadelhor me qualificar,
engajei no Mestrado Profissional para aprofundar meus estudostalPasta pesquisa teve
como objetivo geral criar e compilar sinais em sessdes de gstotdosim grupo de alunos
egressos do Instituto Nacional de Educacdo de Surdos — INES, parssérprutilizadas no
ensino de Quimica que ndo constem em dicionarios de LIBRAS impmgdseasvirtuais, e
posterior organizacdo de um glossario.

Os sujeitos desta pesquisa sao trés ex-alunos do ensino médio dauiESeram
parte de um grupo de trabalho (GT). A pesquisa foi desenvolvida utilipahdioguismo,
que, segundo Quadros (1997), “é uma proposta educacional que visa torsiaebageessoa
surda duas linguas no contexto escolar, considerando a lingua desmailingua natural e
partindo desta para o ensino da lingua escrita”. O bilinguismo Zadtlino INES na relacéo
professor/ aluno, local onde foi desenvolvido todo o trabalho.

A proposta da presente pesquisa foi a elaboracdo de um glosséing@snde sinais
que representassem palavras que fundamentam os contetddos de Qujniceein® ano do
Ensino Médio. Pretende-se que este glossario seja utilizado futuramente na ctensunida
do INES, buscando assim a validacéo destes sinais por esta comunidade.

Esta proposta pedagogica focaliza a lingua de sinais envolvidaomexto
educacional dos surdos no Brasil, a LIBRAS, como primeira lingudirg@a portuguesa
como segunda lingua, tendo como fundamentacéo tedrica Goldfeld (1997), (P@tid),
Skliar (1999, 2001, 2010), Glat (2007), Vigotsky (2001) e Quadros (1997).

O trabalho foi desenvolvido fazendo uso de uma metodologia qualitativa, que,
segundo Mayring (2002) visa contribuir para uma transformacdo social. Daraza
participante, pois atuei durante todo o processo como professorardie&uiuscando fazer
com que os voluntarios do grupo de trabalho entendessem a linguagenicajestifis
significados e traduzissem para lingua brasileira de sinais.

A producéo deste glossario se justifica pelo numero insignificd@tsinais nesta
disciplina, o que leva o professor ou o intérprete ao uso frequente kbdogiati que € a

soletracdo da palavra, sinalizando cada letra do alfabeto eRASBE comprovado através
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de pesquisas que o surdo apreende melhor a informag¢do quando estandéaalaresn lingua
de sinais. Lebedeff (2003), analisou a forma como os surdos compretexdasrem lingua
de sinais e escritos, sugerindo “que a lingua de sinais é daatemipara a compreensao
textual das pessoas surdas, e que esta deve ser sua primeigadéngomunicacao e
expressao”. Santos e Dias (1998), Rampelotto (1993), Hatfield, Ciaecarsimple (1978),
Stewart (1985) e Livingston (1991) corroboram com esta linha de pensamento e sajientam
0s surdos usuarios de lingua de sinais adquirem um nivel de compregrigale/te ao dos
sujeitos ouvintes.

A criacdo dos sinais representa um facilitador na comunicacé® @mfessor e
aluno, evitando a datilologia, além de fortalecer a Lingua de Sinais comem# no numero
de verbetes. Mendes (1994) e Almeida (2000) afirmam que o surdo tewissidoomo mau
leitor ha muito tempo, pois o dominio que alcanca da lingua esostanta ser bastante
rudimentar. Freire (1999) comenta que, no Brasil, é incontestaveko daascolaridade dos
surdos em relacdo a aprendizes ouvintes em todos os componentes do curriculo escolar.

Em funcéo desta realidade, procurei analisar os dicionariospgeseatam termos
que podem ser utilizados no ensino de ciéncia, em especial a uémé partir dessas
andlises estruturei esta dissertacao, dividida em cinco capitulos.

No primeiro capitulo apresenta-se, além desta introducdo, a atstdicpara a
realizacdo desta pesquisa. No segundo capitulo busca-se, atravéfereocial tedrico,
apresentar o ensino de Quimica com foco na 12 série do Ensino Méditanalmoo conceito
de surdez segundo a concepc¢do de pesquisadores que a consideram ur@aciaeim
comparagao com outros que preferem abordar a surdez como uma ¢difefBratou-se
ainda neste capitulo, sobre a cultura surda e a educacdo de surdesihe Bo mundo,
detalhando os modelos educacionais utilizados desde o Oralismo dtégaidgno atual.
Ainda foi assunto deste capitulo a Lingua de Sinais, desde osgistresanais antigos até o
reconhecimento de seu status linguistico, mostrando a estrutura Ggicdoda Lingua
Brasileira de Sinais — LIBRAS enquanto lingua espacial-vis&atalizou-se este capitulo
apresentando o ensino de ciéncia para surdos e a auséncia dd dide&rca/ sinais que
auxilie no processo de formacdo destes alunos, mostrando nos diversrgrios
pesquisados que ndo existe um numero significativo de termos que mepreseensino de
Quimica.

No capitulo trés, apresentou-se o desenvolvimento da metodologia utibzi#oa de
pesquisa, 0s objetivos geral e especifico, detalhando ainda a forma &M o intérprete e

o professor atuaram na criagéo de cada sinal.
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No capitulo quatro, descreveu-se cada encontro e apresentou-se iaaddéoriacdo
de alguns sinais, analisando os resultados e mostrando, por meio deleskadeger-Point
como foi cada encontro do GT, além de todos os sinais que foram aiadose as sessoes e
a elaboracéo do Glossario.

No quinto capitulo apresentamos a conclusédo de todo o processo e a epost®

o material elaborado por este grupo pode contribuir para o ensino de surdo.

1.2 - JUSTIFICATIVA

A Quimica é uma Ciéncia que utiliza a linguagem cientifiaga pexplicar os
fendbmenos que ocorrem na natureza. Estuda a producdo e o consumo dejeeargirem
nas transformacdes de substancias que constituem os diversosisnalert@rrosdo, a
deterioracdo de um alimento, a respiracdo e até mesmo o funcionatoenetabolismo de
nosso organismo sao fenébmenos que conhecemos, fazem parte do dia ardiagp@émos

capazes de visualizar intrinsecamente a natureza quimica de taxnagsies.

A linguagem cientifica utiliza uma maneira propria e € falangor cédigos, simbolos
e palavras que a caracterizam. O aluno, quando comeca a €uiéra, entra em contato
com novos termos; palavras como atomos, prétons, cinética, energiaulaptiensidade etc.
comecam gradativamente a fazer parte do seu vocabulério. Ci{2ae88) defende a
necessidade de uma alfabetizag&o cientifica e argumenta guneia € uma linguagem; para

ele, “ser alfabetizado cientificamente € saber ler a linguagem esstfuescrita a natureza”.

Como professora de Quimica do CAp do INES pude constatar que, além do
vocabulario novo para os alunos surdos, existia ainda um outro desafio, trajoatha
namero reduzido de sinais que representassem a linguagem cieftifm&s como Botan e

Cardoso (2009) e Souza e Silveira (2008) ja sinalizam a auséncia de sinais &m®.ciénc

Botan e Cardoso (2009) avaliam a auséncia de sinais no ensinosida &i
argumentam sobre a importancia de se criar sinais nesta idescipbuza e Silveira (2008)
citam um relato de experiéncia do ensino de Quimica para aludos slar Ensino Médio em
uma escola estadual de Uberlandia, destacam a falta deaindéeaipoio didatico adaptado a

realidade desses alunos e argumentam:
Apesar dos textos escritos utilizados, a simbologia quimicaufoi
complicante na aprendizagem dos alunos, uma vez que a linguagem de

sinais ndo abrange os termos especificos da quimica, como atafros
nomes dos elementos quimicos e palavras utilizadas por éss&ccomo
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densidade, atomo, volume, massa, dentre outras (SOUZA e SILVEIRA,
2008).

A motivacado para a realizacao deste trabalho esta em desenvolver uma fquabma
aluno surdo participe significativamente da construcdo do seu conheximientifico,
respeitando sua maneira de se comunicar com o mundo, ou seja, por rméiguiade

Sinais.

Sempre que uma palavra que ndo tem sinal € utilizada, o professointéuprete,
precisa fazer a datilologia, ou seja, soletrar a palavraarndo o alfabeto em LIBRAS. Este
recurso € utilizado quando nos referimos a nome de pessoa ou a gpalguex que ainda
nao possui sinal em LIBRAS.

A palavra ATOMO ¢é repetida varias vezes em uma aula de Quimimo esta

palavra ndo tem sinal correspondente, soletramos A-T-O-M-O utilizando os sinais

A@ T% o@“"@ o@.

Este processo demanda tempo, fazendo com que o aluno se desintetidssa de
demora na comunicagdo. Grande parte dos termos utilizados no ensipwindiea néo
apresenta sinais correspondentes em LIBRAS. Esta auséncianaig giovoca um
desconforto em sala de aula, devido ao uso constante da datilologia.

O objetivo deste trabalho foi ao encontro de propor uma forma de izanigste
problema, criando sinais com apoio de um Grupo de Trabalho formado p@unes- do
INES, e elaborando um Glossario com termos utilizados durante as aulas deaQuimic

Para tanto foi necessario realizar um breve estudo histéricwaade educacao de
surdos no Brasil, perpassando pelo Oralismo e o Bilinguismo. Analgaogtas tedricas em
relagdo ao uso da Lingua Brasileira de Sinais para o ensinauiteic® verificando a
existéncia de sinais que representassem conceitos assoceslasisciplina em dicionarios
virtuais e/ou impressos, bem como em livros e artigos cientifico8través de
experimentacdo, em encontros com alunos egressos do INES, em um Grlnadalkeo,
compilar sinais, que representassem conceitos que fundamentasssmmde Quimica e
que ndo constassem na relacdo de verbetes de Dicionarios de LifiasmEnte, organizar
o Glossério contendo verbetes de conteudos de Quimica Geral, que sernfmsdas sinais

com vistas a integralizar, futuramente, a Lingua Brasileira désSina
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O préximo capitulo descreve, dentro do referencial tedrico, sobabadagens da
Quimica no Ensino Médio, apresentando uma investigacdo sobre o ensingrdea(para
surdos, um pequeno historico sobre as metodologias utilizadas na eddeasé@aos no
Brasil e em outros paises, bem como os parametros que, uma vez dos)bhiepresentam

sinais da Lingua Brasileira de Sinais.
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CAPITULO 2
REFERENCIAL TEORICO

2.1 — O ENSINO DE QUIMICA

Nos anos 1980, viamos um ensino de ciéncia centrado quase exclusivamente n
necessidade de os alunos adquirirem conhecimento cientifico aleweEsismissdo macica
de conteudos, a conhecida educacéo bancéaria denunciada por Paulo Freird\ (f88&if)do
final dos anos 1990 surge na area de ensino de ciéncias uma demardtedifetradicional.
Chassot (2003) defende a necessidade de uma alfabetizacdo aientéigumenta que a
ciéencia € uma linguagem. Portanto, “[...] ser alfabetizado ficamtiente é saber ler a

linguagem em que esta escrita a natureza” (CHASSOT, 2003, p.91).

Hoje, uma proposta para um ensino/aprendizagem das ciéncias deviergada na
busca de aspectos cotidianos e pessoais dos alpoender Quimica ndo € memorizar
férmulas, decorar conceitos e resolver um grande nimero de eoercdgrender Quimica é
entender como essa atividade humana tem se desenvolvido ao longo desranoss suas
teorias explicam os fendmenos que nos rodeiam e como podemos fazer gso de
conhecimento na busca de alternativas para melhorar a condicdaladedoviplaneta.
(SANTOS e MOL, 2005, p.2)

A linguagem cientifica utiliza uma maneira propria e € amenpor codigos, simbolos
e palavras que caracterizam cada ciéncia. Mortimer (1988ifica esta linguagem peculiar
e a reconhece como forma de ampliar o conhecimento cientifico quando afirma:

A linguagem cientifica possui caracteristicas prépriaeraehtes da
linguagem comum, que foram historicamente estabelecidasngo Ho
desenvolvimento da ciéncia como forma de registrar e ampliar o
conhecimento cientifico (MORTIMER. 1998).

O Parecer da Camara de Educacao Basica (Parecer CBR8) sdire as Diretrizes
Curriculares do Ensino Médio (DCNEM) apresenta referéncia grofisado de educacéo
geral pretendida pela Lei de Diretrizes e Bases da Edudtégé@onal (LDBEN), de 1996,
firmando que “a educacdo geral no nivel médio [...] nada tem a veroc@nsino
enciclopedista e academicista dos curriculos de Ensino Médioidraais, reféns do exame
vestibular”. (BRASIL, 2000, p. 73).

Ao final da “década da educacdo” instituida pela LDBEN/96, asntagées
Curriculares para o Ensino Médio (OCEM, 2006) alertavam paracassidade de uma

revisdo dos conteudos de ensino de ciéncias:
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Em que pesem as abordagens consensuais na educacdo em,Ciéscias
ultimos 40 anos, dirigidas a superacdo de metodologias e conteudos
marcados pelo “modelo bancério” (FREIRE, 1987) de ensino-
aprendizagem, conclui-se que, no pais, as praticas curricdaessino

em Ciéncias Naturais sdo ainda marcadas pela tendénciandgentcao

do “conteudismo” tipico de uma relacdo de ensino tipo “transmissao
recepcdo”, limitada & reproducdo restrita do “saber de posse do
professor”, que “repassa” os conteudos enciclopédicos ao aluno. Esse,
tantas vezes considerado tabua rasa ou detentor de concepcles que
precisam ser substituidas pelas “verdades” quimico-de®i{OCEM,
2006).

A Quimica é uma disciplina que faz parte do programa curriaddarensino
fundamental e médio. A aprendizagem de Quimica deve possibadar alunos a
compreensao das transformacdes quimicas que ocorrem no mundo ffsicoalabrangente
e integrada, para que estes possam julgar, com fundamentos, asag¢gdEsnadquiridas na
midia, na escola e com pessoas. A partir dai, o aluno tomara ss&odecdessa forma, ira
interagir com o0 mundo enquanto individuo e cidaddao (PCN MEC/SEMTEC, 1999).

Os Parametros Curriculares Nacionais — PCN para o Ensinco Ndédpdem um
curriculo que garanta ao aluno a compreenséo do significado da ai@&stéam a formagéo
da cidadania e identificam metas da Educacdo em Ciéncias.diWasas versdes desse
documento a area de Ciéncias, Matematica e suas Tecnologpasowitribuir para que 0s
estudantes desenvolvam trés conjuntos de competéncias: representagamngcacao;
investigacdo e compreensao; contextualizagcéo sociocultural. Ggpnfeomo um mediador,
elege em suas aulas a forma de transpor o conhecimento cientifico/quimico queldas®
aluno as referidas competéncias, construindo um discurso cientiiptadd para sala de
aula. Segundo Machado (2004), “o discurso quimico escolar, como qualqudbouagou
género) de discurso, é construido por enuncia¢cfes e € de natwia¥a A autora apoia-se
em Bakhtin para aprofundar essa afirmacao:

“[...] A situacg@o e os participantes mais imediatos determafgmma e o
estilo ocasionais da enunciacdo. Os estratos mais profudelasua
estrutura sdo determinados pelas pressdes sociais maiansi#s e
duréaveis a que estd submetido” (BAKHTIN, 1992).

A Quimica é uma ciéncia presente no cotidiano, mas isso nemesémprcebido no
discurso de sala de aula. Enquanto ciéncia, geralmente é apresenaola‘verdade
estabelecida” que simplesmente deve ser aceita. Autores apaeScott (1988) e Oliveira

(1990), apresentam o resultado de suas pesquisas, nas quais abservacamcepcao
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notadamente positivista e empirico-indutivista de ciéncia nos poodsss e,

consequentemente, uma visdo de verdade estabelecida e de conhetfimeniestionavel.
Segundo Becker (2008), a postura epistemoldgica empirista sgecaea por atribuir aos
sentidos a fonte de todo o conhecimento. Com isso, pode-se dizer quetasngdis todos
agueles que pensam — ndo necessariamente de forma consciente — queimeotohse da
por forca dos sentidos (BECKER, 2008).

Segundo Piaget (1979, apBECKER, 2008), a experiéncia € necessaria ao
desenvolvimento da inteligéncia, mas nao € suficiente para explica-la.

O empirismo, diz Piaget (1979), “tende a considerar a experiéogia
algo que se impde por si mesmo, como se ela fosse impresamdintd
no organismo sem que uma atividade do sujeito fosse necesssua
constituicdo” (p. 339). Se, “em todos os niveis, a experiéncia ésdeize
ao desenvolvimento da inteligéncia” (p. 339), ela ndo é suficmarte
explica-la, nem sequer para fundamentar a si mesma (BECKER, 2008).

A respeito das condi¢cdes objetivas de como se processa 0 desenvolvduoent
conhecimento, Becker (2008), considerando a resposta de um professor de filosafla,dorm
problema do seguinte modo: “0 conhecimento reveste-se de signifiaatedida em que é
transformado pela acdo docente em conhecimento para o grupo, ndo degeardotepor
um lado, a identidade deste conhecimento e considerando, por outro, a identigag@odo
(classe social, nivel de ensino, etc.)”. Mas o proprio autor questiomao ficaria essa
dicotomia contetdo-experiéncia do aluno quando se trata de Quimica, FisicaaBiologi

Enquanto campo historicamente instituido de conhecimento, a Quimica,ueom s
linguagem caracteristica, distinta da linguagem comum, acabditwods limites na
elaboracdo de uma maneira de enxergar o mundo. “Passar da dussesjvel as causas
escondidas. E fundamental ter isso em vista se estamos pretefolenaloo pensamento
quimico” (MACHADO, 2004).

Segundo Maldaner (1997), para alguém ser um “iniciado” em quitdica suficiente
que seja capaz de identificar ou saber decifrar a simbologidcquih fundamental que se
compreenda o tipo de pensamento proprio desse campo de conhecimenfueeificdeles
metodoldgicas proprias para a produgédo do conhecimento quimico.

Schnetzler (1994) questionando um grupo de licenciados sobre “o que é ls@mum
professor de quimica no nivel médio”, constatou que os licenciados buscamileapa
“transmitir bem” os conteddos. Portanto, fica claro que:

[...] sugestdo para motivar o aluno, principalmente por meio de muitas
experiéncias de laboratério, a dominar o conteudo quimicaber
transmiti-lo bemrelacionando-o, de preferéncia com sua atividade diaria.
[...] Na realidade, o que os licenciados buscam, ao chegar ticBidara
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o Ensino de Quimica, € aprender como podeamsmitir bem os
conteudos (SCHNETZLER, 1994).

Em seu trabalho, Maldaner (1997) considera a necesséaria superagiropissas
tradicionais de ensino de Quimica que centram sua abordagem em tooumtei@dos
descontextualizados, a partir de uma légica do conhecimento aigi@to. (MACHADO,
2004) A vida em si ja € um fantastico processo quimico, no qual resotraacdes das
substancias nos permitem andar, pensar, sentir. As diversas sefsalgigcas, como dor,
cdibra e apetite, e as diversas reagfes psicoldgicas, codwm abegria e felicidade, estdo
associadas as substancias presentes em nosso organismo. O nasgoutorperdadeiro
laboratorio de transformacgées quimicas (SANTOS e MOL, 2005).

2.2 — ABORDAGENS QUIMICAS NO ENSINO MEDIO

No Ensino Médio, as ciéncias se subdividem em trés campos distdsgia,
Fisica e Quimica. O ensino de Quimica na 12 série do Ensino édioo foco desta
pesquisa, utilizando a Proposta Curricular de Quimica — Um novo tor(@atl0) da

Secretaria de Estado de Educac&o do Rio de Janeiro — SEEDIE base curricular.

A Proposta Curricular da SEEDUC divide o contetdo nos bimestresgdatse
maneira:
1° Bimestre: Aspectos macroscopicos da matéria, codigos e linguagem daaQuimic
Fenbmenos quimicos
Leis Ponderais das transformacdes quimicas e Teoria Atdmica de Dalton
Linguagem quimica: simbolos, formulas e equacdes.
2° Bimestre: Visdo microscopica da matéria
A natureza elétrica da matéria e a evolucao histérica dos modelos atémicos
Radioatividade
3° Bimestre: Classificacdo dos elementos
Classificacdo Periddica dos Elementos
4° Bimestre: Classificacdo dos elementos

LigagBes quimicas

! Anexo |
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Esta pesquisa tem como foco abordar temas iniciais do 1° e doeatrbsrdo Ensino
Médio da proposta curricular de Quimica. O tema do 1° bimestre dnmiacesso de reflexao
e reconhecimento da quimica no cotidiano do aluno, sendo importante qukzeeunta
abordagem fenomenoldgica para a elaboracdo de conceitos a p&atosdeoncretos, que o
aluno observa e consegue mensurar. Sao levantadas em sala de &bés quelsientais e
sociais, tais como: as 4guas naturais e a poluicdo dosmasanciais; o custo do tratamento
da agua e o seu desperdicio; o descarte do excesso de lixo que nposdezinossa
responsabilidade social; as fontes de combustiveis e a intervenddongon nos ciclos

naturais.

Os conteudos especificos para o desenvolvimento desse tema séo:
. Propriedades gerais e especificas da matéria

. Os estados fisicos

. As mudancas de estado fisico

. Misturas homogéneas e heterogéneas

. Métodos de separacgéo de misturas

. Substancias e os critérios de pureza

~N O o b~ WODN P

. Os fendbmenos fisicos e quimicos

Nesta primeira incursdo no universo da matéria € necessarse @qagacterizem, por
meio de observacgéo controlada, as propriedades e o comportamento dos distrsas. E
o momento de refletir junto com o aluno sobre a Quimica enquanto céreiastuda as
transformacdes de materiais, abordando neste inicio os aspectossabpicos dessas
transformacdes. Através de pequenas demonstracfes com madse#isse estabelecer com
o aluno um vinculo efetivo entre a ciéncia e a sua vida.

A nomenclatura propria da ciéncia deve ser utilizada para os fenbregras as
substancias. Segundo Maldaner (1997), desde o inicio devem-se reprasenibstancias
com a linguagem quimica usual e expressar as transformag@essale equacdes quimicas,
mesmo sabendo que o aluno ainda ndo apreenderd o significado estritta déroaula
trazida para a discussdo em sala de aula, e complementa:

Elas serdo tratadas apenas como uma simbologia que setdickda no
decorrer das aulas e das discussdes. Se representarmos recisubgtia
H,O () isso tera um significado muito diferente para o iniciado em
guimica (o professor) e para alguém que esta se iniciandocaegbe do
conhecimento humano (MALDANER, 1997).
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E recomendavel o uso de jornais, revistas ou qualquer outro meio de cagéarjue
aborde temas relevantes para a comunidade em questdo, como ontca@enagua, lixo,
preservacdo das condicbes ambientais etc., com a finalidade elerdapr definicbes
propostas pela quimica como instrumento para entender e intervir na realidade do aluno.

E fundamental que o aluno perceba que a quimica possui uma linguagera, propri
assim como a musica, a computagdo, a matematica, que utilipeesemgtacdes que podem
ser entendidas por qualquer pessoa, quando familiarizada com elasaf€ontmas ciéncias,

a quimica teve uma evolucao histérica até chegar ao seu as@d@rno e as suas atuais
caracteristicas. O aluno deve ter no¢6es da histéria da quonipse ajuda a compreender

melhor como certos conceitos surgiram e por que seu surgimento foi importante.

2.2.1 — Fenbmenos Quimicos

A percepcéao das formas como os diversos tipos de materiais se apresentamepa nat
— solida, liguida, gasosa — bem como as propriedades que 0s caracte@®aconstantes
transformacdes fisicas e quimicas que experimentam, S&0 0S primeiroppessosiar uma
abordagem quimica no Ensino Médio. E importante ja deste o comegibaressiecessidade
de se adotarem atitudes cuidadosas, como as normas de segurantg rdataacdo de
experimentos quimicos, nao negligenciando regras basicas utilizadataberatorio.
Despertar no aluno o interesse em observar as transformacgfesoguemona matéria,
sabendo identificar suas caracteristicaseaexgiaenvolvida na ocorréncia de u@némeno
(transformacéao), para s6 entéo caracteriza-lo désiom ou quimica

Na Reorientacdo Curricular (SEE, 2005), a Secretaria de E¢aBducacdo sugere
gue a abordagem dos aspectos macroscopicos da matéria deverizaracs diferentes
sistemas materiais, assim como as relacdes possivei€lkestra fim de conceituanatéria,
fendmenos, misturasfases destacando as evidéncias que significam a ocorréncia de reaca
quimica, observando as diferencas entrsturar e reagir, bem como distinguisubstancias
de misturas.Destacam a importancia de o aluno reconhecer que, diferente stasamias
substancias sdo caracterizadas por propriedades especificagpyaumale fusdoponto de
ebulicdoe densidadgentre outras. Sobre as misturas, € importante que ele saibbheeer
0S processos adequados a separacausderas homogéneasdemisturas heterogéneagor
exemplo filtracdo e decantacdo

A Quimica estuda os diversos tipos de materiais, analisa SUpOSigAD, suas

transformacdes e a energia envolvida em cada processo dedaltdestes materiais. O ser
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humano possui muitas qualidades, dentre elas a capacidade de obsemdlgkdo, um dos
instrumentos que possibilitam perceber a existéncia de leisisatiique estas sao agdes que
0 universo impde sobre tudo o que dele faz parte. Neste inicio da sndarafuno ao estudo
de quimica, € fundamental que ele compreenda que esta ciénciexy@itar as razées da
existéncia dos diversos tipos de materiais, bem como os fendmesdsapséormacdes que
0os acompanham. Os cientistas criam teorias e modelos explcgtara o mundo
microscopico com o proposito de justificar o comportamento dos nmgi@oignteragirem uns
com o0s outros e com as diferentes formas de energia que sesstamifno mundo

macroscopico, tal qual podemos observar no nosso cotidiano.

2.2.2 — Constituintes Fundamentais da Matéria

Assim como as demais ciéncias, a Quimica surge da curiosidad®)tdde que o ser
humano tem de entender o mundo e, portanto, devem-se considerarzasaistdricas. Na
antiguidade, foram propostas as primeiras ideias a respeito dos constdaimetéria.

Ainda hoje, muitas pessoas acreditam que os cientistas sdosldeaum misterioso e
poderoso método de raciocinio que Ihes permite resolver a grandeandai® problemas,
mas esta néo é a realidade. O conhecimento humano e cientifiamnélativo e, embora as
primeiras descobertas tenham sido acidentais, com o tempo pass@lagejar a observacao
que é feita por meio de experimentos. Um cientista tem comagteestica principal sua
capacidade de questionar as explicacoes feitas, e a partir de erpesiglaborar e investigar
novos problemas.

Conta a histéria que, por volta de 400 a.C., filésofos gfggopuseram as primeiras
ideias a respeito da constituicdo da matéria. Mas foi no inicggcldo XIX que o cientista
John Dalton propds uma teoria, a Teoria Atdmica de Dalttaseada em fatos e evidéncias
experimentais, que tenta explicar a composicdo das substanciagsngtimiem os diversos
tipos de materiais. Esta teoria possibilitaria, posteriormertgeagdo do primeiro modelo de

atoma

2 Remontam ao fildsofo Leucipo e seu discipulo Deitq460 a.C. — 370 a.C.) as primeiras possiveis
explicacBes sobre os constituintes da matéria. Petadaciocinou que se um pedaco de matéria, de, @or
exemplo, fosse dividido em pedacos cada vez menthiegar-se-ia, no final, a pequenissimas partiagaouro
que ndo poderiam mais ser divididas, mas que aiilam as propriedades do ouro. Para denominas essa
particulas udltimas, indivisiveis da matéria, usopatavra “atomo”, que significa, literalmente, “imdivel”.
(KOTZ & TREICHEL, 1996, p.36)

® Nesta teoria Dalton argumenta que: (i). Toda rmtér feita de atomos. [...] corpos, indivisiveis e
indestrutiveis, constituem as particulas finaigydamica; (ii). Todos os atomos de um dado elemgnimico
sdo idénticos [...]; (ii)). Os compostos se formaaia combinacédo de duas ou mais espécies difedat@®mos
[...]; (iv). Os atomos sédo as unidades das mudaqgasicas [...] ndo sao criados, nem destruidas, cigididos

ou convertidos em outras espécies durante umaaeagdica. (KOTZ & TREICHEL, 1996, p.37)
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O Modelo Atémico de Daltog a primeira representacdo usada pelo professor para
explicar ao aluno do Ensino Médio a natureza das particulas consditdiate diversas
substancias que formam os mais variados materiais que ele cbges®a redor. Representa
0os atomos dos elementos que compdem essas substancias como esfesEsague
diferenciadas por algum tipo de marcacéo, que é caracteristico do modeltode Dal

Segundo Figueiras (2004), a primeira comunicacéo a respeito @adeddalton foi
lida por ele na Sociedade Literaria e Filosofica de Manchestefil803, mas foi Thomas
Thomson o primeiro a apresenta-la, com o devido crédito, em sebsyistem of Chemistry
em 1807, onde descrevia de forma detalhada a teoria de Dalton, usadderagb@mo e
também os simbolos inventado por ele para representar os atomoseatgia&IGUEIRAS,
2004).
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Figura 1: Simbolos criados por Dalton para os efgosee
seus compesteA New System of Chemical Philosophy.
Font®&evista Quimica Nova na Escola, N° 20, p.42, n6042

A Teoria de Dalton, entretanto, manteve a concep¢do de Democrtedes adtomos
eram indivisiveis. Sabemos hoje que os atomos tém uma estrutuma suenplexa formada
por véarias particulas; este conhecimento € importante, pois nosepperieber como e por

gue os atomos se reunem para formatéculas
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Ao longo da historia, com a descoberta das cargas elétricas pamie Franklin
(1706 — 1790) e, em consequéncia disso, a descoberta da eletricidade odefmda atomo
surgiu, o atomo de ThomsbrfFigura 2)

Thomson descobriu a existéncia de uma particula de carga negativa, o elétaote cerc

1.840 vezes menos “pesado” que 0 menor atomo conhecido, o de hidrogénio.

Figura 2: Modelo Atémico de Thomson
Fonte: http://cepadev.if.usp.br/livro/edsB7

A descoberta da radioatividade, em 1898, por Marie Tletieu Ernest Rutherford a
realizar um experimento, no inicio do século XX, com particuldisativas e a sugerir uma
estrutura para o &tomo diferente do modelo de Thomson.

O modelo de atomo para Rutherfoeta formado por uma regido central, ou seja, um
pequenonucleorodeado por um grande volume, no qual os elétrons estdo distribuidos. O
nucleo carrega toda a carga positiva e a maior parte da massa do atomo3jFigura

4 Neste modelo, Thomson sugeriu que um atomo poseriama esfera carregada positivamente, na ol
elétrons estéo incrustados, e apontou que istoidesauma facil remocao de elétrons dos atomos mEsidelo

foi denominado “pudim de ameixas”. (RUSSELL, 1984213)

® Marie Curie (1867-1934) e colaboradores isolargmlonio e o radio que emitiam a mesma espéciaids e,

em 1899, sugeriu que os atomos das substanciaatiaes se desintegravam quando emitiam essespaims
comuns. Deu a este fendbmeno a denominacéadieatividade Descobriu-se depois que cerca de 25 elementos
sdo radioativos. (KOTZ & TREICHEL, 1996, p.38)

® Modelo Sistema Planetario (em analogia com orsstsolar).
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Modelo de Rutherford

Mucleo

//— Elétrons negativos

Figura 3: Modelo Atémico de Rutherford
Fonte: httmesonpi.cat.cbpf.br/fismod/O_atomo/o_atomo.htm

Em 1914, Rutherford demonstrou a existéncia de particulas no nucktondo de
massa muito maior do que a dos elétrons, e com a mesma létiga,enas de sinal oposto,
isto é, positivo ao invés de negativo. Rutherford denominou estas partileularotons,
porém verificou que elas sozinhas ndo poderiam compor a massa total d®mo. O
problema da massa extra do atomo foi resolvido em 1932, quando J.Chadwitkidesoa
particula que tinha aproximadamente a mesma massa de um prasondaonera carregada
eletricamente. Esta particula foi denominada néutron, por ser uteulgaeletricamente
neutra. Hoje acreditamos que, com uma excegfalcleo de muitos 4tomos contém ambas
as particulas: prétons e néutrons. (RUSSELL, 1994, p.217)

O modelo atual do atomo estad fundamentado no de Rutherford, porémoeisie
planetario esbarrou em um dileéhmaie surgiu no inicio do século XX. Tentando resolver este
dilema, Niels Bohr prop6s um modelo planeté@niodificado no qual os elétrons orbitariam na
regido em torno do nucleo, ocupando niveis de energia quantizados correspandditas
eletrénicas circulares especificas de raios quantizados. Aaraidenico didatico atual que
incorpora as concepcdes de Rutherford em relagdo ao ndcleo e o de Botlagin a
eletrosfera esté representado abaixo na Figura 4.

" A excecdio é o nlcleo do isétopo do hidrogénio maisum (H), que contém um préton e nenhum néutron.
(RUSSEL, 1994, p.217)

8 Assim que o modelo atémico de Rutherford foi aceitmundo cientifico comegou a perguntar: “O fazem

os elétrons?” O proprio Rutherford primeiramentgesiu que o atomo tinha uma estrutptanetéria com o
nucleo correspondendo ao sol em nosso sistema saterelétrons, aos planetas que se movem pospate
vazio em Orbitas fixas. [...] um objeto descrevendm Orbita requer que uma forca atue neste pamééAmem
continua trajetéria curva [...] o préprio Ruthedaeconheceu que havia uma imperfeicdo neste smpbelelo
planetario. (RUSSEL, 1994, p.223)
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Figura 4: Modelo At()micb de Rutherford-Bohr
Fonte: http://institutoenergianuclear.blogspmm/

No Ensino Médio, sdo esses 0os modelos atdmicos apresentados nae auiasica
do 12 série. Este aluno, ainda muito jovem, tem dificuldade emiakbststudar o que ele nao
V€, porém € este mundo invisivel que justifica e explica tantas naslaogiosso redor. Com
o aluno surdo, a dificuldade de abstracdo também ocorre, com um agrav@teinicagao.
A surdez sera o tema abordado na préxima secao.

2.3 - ASURDEZ

O conceito de surdez ainda € objeto de debate entre pesquisadiesn Bs que
abordam a surdez como “deficiéncia auditiva”, argumentando sea éstma apresentada no
texto do Decreto n® 5.626/05, enquanto outros consideram a surdez como “diferenca
abordagem defendida por varios autores, entre eles Pinto (2001) e Perlin (2010).

Segundo Skliar (1997), o uso do terswdoou deficiente auditivaponta também, e
principalmente, para uma diferenca da concepc¢éo da surdez: 1. Ganckpico-patologica,
gue concebe a surdez como uma deficiéncia a ser curada atravésudes como:
treinamento de fala e audicdo, adaptacdo precoce de aparelhos dea@plisonora
individuais, intervengdes cirurgicas como implante coclear etc. seNesentido, o
encaminhamento € o trabalho fonoaudiolégico e a escola comum, com wooldjeti
“integrar” a pessoa surda no mundo dos ouvintes através da “norridatizig; fala; 2.
Concepcao socioantropolégica, que concebe a surdez como uma difesengaspeitada e
nao uma deficiéncia a ser eliminada. O respeito a surdeficgsigronsiderar a pessoa surda
como pertencente a uma comunidade minoritaria com direito a lingudtuea prépria.
Segundo Perlin (2010), “ser surdo é pertencer a um mundo de expeviBouehe ndo

auditiva”. Esta autora critica a influéncia do poder ouvintista, poggins® ela, prejudica a
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construcdo da identidade surda. O texto do Decreto n°® 5.625/05 fundamenta-se na

“recuperacdo” da pessoa surda, chamada de “deficiente auditivo”, que apnesAnigo 2°:

Para os fins deste Decreto, considera-se pessoa surda acgjeporgter
perda auditiva, compreende e interage com o mundo por meio de
experiéncias visuais, manifestando sua cultura principalnpeiteuso da
Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS.

Paragrafo Unico. Considera-se deficiéncia auditiva as perdiaerais,
parciais ou totais, de quarenta e um decibéis (dB) ou maiijaafgor
audiograma nas frequéncias de 500Hz, 1.000Hz, 2.000Hz e 3.000Hz.
(Decreto n° 5.626/05)

O disturbio auditivo, que, segundo este Decreto, € chamado de surdegukanlo da
perda da percepcdo normal dos sons. O disturbio da audicdo, clagsifestd forma, néo
fala das diferencas de seus portadores, como a época em quéadafauditiva ocorreu, se
antes ou apdés a linguagem oral, muito menos suas variacfes delackerfleve, moderada
ou profunda), ou se é encontrada em um ou nos dois ouvidos (uni ou bilateral).

O termo ‘surdo’ é vago, ou melhor, é tdo abrangente que nos impede de
levar em conta os graus de surdez imensamente variados, graésque
importancia qualitativa e mesmo ‘existencial’ (SACKS, 2005).

A origem da surdez pode ser classificada, segundo Gomes (1984),deocanducao
ou de transmissao; de percepcao neural, sensorial ou mista.
Quanto a intensidade, o Decreto n° 3.298/99 distingue as seguintes denominacdes:
Hipoacusia leve (de 25 a 40 decibéis);
Hipoacusia moderada (de 41 a 55 decibéis);

Hipoacusia acentuada (de 56 a 70 decibéis);

Hipoacusia severa (de 71 a 90 decibéis);
Hipoacusia profunda (acima de 91 decibéis);
Anacusia (total).

Segundo dados da Organizacdo Mundial de Saude, 10 % da populacdo reandial t
algum déficit auditivo. J4 a chamada “surdez severa” incideraa de cada mil pessoas nos
paises desenvolvidos e em quatro de cada mil nos paises subdesenvolvidBsasilNo
calcula-se que 15 milhdes de homens e mulheres tenham algum tipaaeaymditiva e que

350 mil nada oucarn

® http://boasaude.uol.com.br/lib/ShowDoc.cfm?LibeB512&ReturnCatiD=1787 (Acesso em: 03/11/2010).
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A questdo da surdez, estereotipada pelo imaginario social comalefigiente, de
menor valia e patolégico é debatida por Pinto (2001), que também se, @ssita como
Perlin (2010), contraria ao ouvintisfio A autora tem como foco em seu trabalho a
Identidade Cultural Surda dentro do contexto multicultural, acreditm®ioo mesmo
relevante sobre a “(re)construcdo das ldentidades Culturaispaespos das trajetorias dos
Surdos na tdo sonhadaersidade rompendo a tradicional homogeneidade, tdo arraigada no
nosso imaginario social” (PINTO, 2001). Quadros (1997) afirma, seguntimrea de
Chomsky', que todos os seres humanos, independente de usarem a voz ou as maos, sdo
dotados da faculdade da linguagem, e que os surdos expressanpeasitade através da
lingua de sinais.

A linguagem é uma atividade mental que abrange os dois niveispdeéexia:
simbolizacdo e conceituacdo. A linguagem surge quando ha associtedo significante
(sons ou imagens) e o significado (ideias ou experiéncias que seoguenicar). O ser
humano utiliza um cédigo linguistico, isto é, utiliza uma lingua paexpressar. (RINALDI,
1997)

Segundo o Censo Escolar do Instituto Nacional de Estudos e Pesalusasiéhais
(Inep/MEC) de 2003, apenas 13% das pessoas com deficiéncia aud#warematriculadas
no ensino regular da educacdo basica. Este nuapmota para um fracasso escolar da
educacao dos surdos, pois das 406 mil pessoas com deficiéncia auditigddquene idade
escolar, apontado pelo IB&E aproximadamente 56 mil estavam matriculadas nas escolas
primarias e secundarias do pais, com 2.041 formando-se no ensino medicamesse
caracterizando a evasdo escolar, provocada pela auséncia do supoitécdingcondicoes
inadequadas), ou melhor, pela falta do instrutor ou intérprete de LIEB&#@ndendo do
caso) na sala de aula. A auséncia deste profissional dificattesso paralelo dos surdos no
sistema escolar de educacéo basica. (BARBOSA, 2007)

As diferencas individuais, segundo Marchesi (1995), devem ser obsemadas
processo de desenvolvimento das criangas surdas. Este autor, assinntoif2®@1), critica

1% |deologia dominante que trata de um conjunto geesentacdes dos ouvintes, a partir do qual 0 sesti
obrigado a olhar-se e a narrar-se como se fossateuy...) Forma atual de continuar o colonialissabre os
surdos. (http://www.pucminas.br/nai/noticias.phpgdit{consultado em 05/03/2011).

1 “No século 20, a tese mais famosa de que a lirguagcomo um instinto foi elaborada por Noam Chagmsk

o primeiro linguista a revelar a complexidade diesna e talvez o maior responséavel pela moderméugiio na
ciéncia cognitiva e na ciéncia da linguagem.” Chomaropde que os seres humanos ja teriam uma geamat
(Gramatica Universal) pré-formada. Deste modocwlam a linguagem aos mecanismos inatos da espécie
humana. (PINKER, 2002)

12 Censo Demografico 2000, do Instituto BrasileiraGkgrafia e Estatistica (IBGE).
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0 pressuposto da homogeneidade, defendendo que este ndo condiz cochadereadiis
existem subgrupos dentro do grupo das criangas surdas, e argumenta:

[...] o grave problema de ter partido do pressuposto de que agasrian
surdas constituem um grupo relativamente homogéneo, cuja varidbilida
individual é semelhante & das criangas ouvintes com as qd@ais s
comparadas. [...] este pressuposto ndo condiz com a realidade ja que
existem muitos subgrupos dentro do grupo das criancas surdas, e as
diferencas entre eles sdo, as vezes, maiores que as el@ordrdre 0s
surdos como coletivos e os ouvintes. (MARCHESI, 1995

Segundo este autor, existem quatro variaveis que diferenciarficsitivamente e
influenciam na evolucdo dos surdos: o nivel de perda auditiva; a idadéidoda surdez;
sua etiologia e os fatores educacionais e comunicativos. O grautetisidade da perda
auditiva é, possivelmente, a dimensdo que mais influencia no desenviddvid@s criancas
surdas, comprometendo, de acordo com Marchesi (1995), suas habilidadéstidam
cognitivas, sociais e educacionais. Quanto a idade de iniciordiezs o autor afirma que o
momento da perda auditiva tem uma clara repercussao, e conclgiugnip mais idade tiver
a crianga, maior experiéncia com o som e com a linguagerslarpbssui, o que facilita sua
posterior evolucao linguistica” (MARCHESI, 1995).

Sobre a etiologia da surdez, Marchesi (1995), aponta dois tiposisiEscas de base
hereditaria e as adquiridas, e diz que os resultados obtidos enosligetsdos comprovam
que as criancas surdas profundas, cuja causa € hereditaria, témarmivel intelectual que
0s surdos com outro tipo de etiologia.

Quanto aos fatores comunicativos e educacionais, o autor destacatijueeados
pais, diante da surdez de seus filhos, terd uma notavel influéncia erovalesnento das
criancas surdas. Afirma ainda que a possibilidade de recebatentd@o educacional desde
0 momento em que foi detectada a surdez é uma garantia de um desemtol satisfatorio
para a crianga surda. E comum, ainda nos dias de hoje, a diavida: Surdeficiéncia
auditiva? Segundo Vieira (2007), esta denominac¢ao esta vinculada ao perigde ecorre
a perda de audicdo. Ele argumenta:

A perda de audi¢cdo pode ocorrer no periodo pré-linguistico (antes de
adquirir linguagem) ou poés-linguistico (apds ter adquirido linguagém).
pessoa que perde parte da audi¢do apds ter adquirido linguagemaigor

da via auditiva mantém a capacidade de se expressar oelmesd
comunica com as pessoas desde que seja em ambiente calmo onde uma
pessoa fala de cada vez e fiqgue de frente para possihill&iura dos

labios. Este pode ser considerado um deficiente auditivo, umgueez

teve acesso a sociedade ouvinte (VIEIRA, 2007).
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Vieira (2007) também considera deficiente auditivo aquele que tendausudicédo
parcialmente dificultada, mas Perlin (2000), ndo enquadra este grupo na cudtara sur

[...] visto que possuem um problema que pode ser eliminado pelosimple
aumento de volume de som e/ ou aparelhos de amplificacdo sodaa. J
pessoa que perde a audicdo antes de adquirir linguagem estara
impossibilitada organicamente de adquiri-la por meio da viatieadi
principalmente quando for de grau severo ou profundo (PERLIN, 2000).

Respeitar a pessoa surda significa considera-la como petercema comunidade
minoritaria com direito a lingua e cultura propria. Segundo Md068@qQ), cultura ndo como
relacionada a etnia, nacdo ou nacionalidade, mas como direitos cgbetiacs determinacéo
prépria do grupo.

A comunidade surda prefere o termo “surdo” e “surdez” por considerar quaedei
auditivo” e “deficiéncia auditiva” sdo termos que dizem respeitdédicit bioldgico, ao que
falta ao sujeito e escondem preconceitos (VIEIRA, 2007). O asgeito € diferente e nédo
deficiente, ele pertence a uma comunidade minoritaria que corngantia cultura e lingua
visual espacial, a lingua de sinais. A Cultura e a Comunidade Surda serdasalierdados

na préoxima secao.

2.4 — A CULTURA / COMUNIDADE SURDA

Os primeiros estudiosos a estudarem as caracteristicass s@ulturais dos surdos
foram linguistas americanos, em pesquisa realizada em 1965, quandoaabasiz tema na
célebre obra Dictionary of American Sign Language on linguistic principlEENEIS")

A linguista surda Carol Padden estabeleceu a diferencaceiitinea e comunidade.
Segundo ela, “uma cultura é um conjunto de comportamentos aprendidos deponder
pessoas que possuem sua propria lingua, valores, regras de comporiarmadicdes”. Ao
passo que “uma comunidade é um sistema social geral, no qual um gryEsstas
compartilha metas comuns e partilha certas responsabilidades aomasas outras”.
(PADDEN, 1989, p. 5, apud FENEf$

Para esta pesquisadora, “uma Comunidade Surda é um grupo de gessoas em
uma localizacdo particular, compartilha as metas comuns densmubros e, de Vvarios
modos, trabalha para alcancar estas metas”. Em uma comunidadeaiedaaver também

ouvintes e surdos que nao sao culturalmente surdos. Ja “a Cultura aka Pesta € mais

13 www.feneis.org.br/arquivos/As%20Linguas%20de%2ai8#20e%20as%20Comunidades%20Surdas.doc,
acessado em 09/10/2010
“1dem.
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fechada do que a Comunidade Surda. Membros de uma Cultura Suot@psetam como as
pessoas Surdas, usam a lingua das pessoas surdas e compartihandast crencas das
pessoas Surdas e com outras pessoas que nao sao Surdas”. @ENEIS

No Brasil, as comunidades surdas estdo espalhadas. Como o dehit&iieiro é
muito grande e diversificado, as pessoas possuem diferengasaie@m relacdo a habitos
alimentares, vestuarios e situagcbes socioecondmicas, entre. dtgtas fatores geraram
também algumas variacdes linguisticas regionais. Em meadécdto XIX, na cidade de
Sao Paulo, alguns surdos que tinham lideranca e ex-alunos do INESax@stuancontrar-se
para um bate-papo na pragca da Matriz ou em qualquer outro ponto,rpplessprazer de
estarem juntos.

Foi em S&o Paulo que surgiu a primeira Associacdo de Surdos, odgapeas
liderancas surdas, o que inaugurou um novo capitulo nas relac6es awitité no pais.
Fundada em 1954, a Associacdo de Surdos de Sao Paulo passou a ter econammetvas
associagbes, nos mesmos moldes, em outros estados do pais. As;GEssonimdas
anteriormente no Rio de Janeiro (Associacdo Brasileira dos Suubss — 1913 e
Associacao Alvorada de Surdos — 1953) foram organizadas por ouvintes, sendtnesta
uma organizacao especial para um grupo de surdos oralizados daltiasga qual os surdos
pobres e sinalizantes n&o podiam particfpar

Segundo Skliar, a comunidade surda se origina de uma atitudendiférente ao
déficit, ja que ndo leva em consideracdo o0 grau de perda audéiseus membros. A
participacdo na Comunidade Surda se define pelo uso da Lingua dg [$@h@s sentimentos
de identidade grupal, o autorreconhecimento e identificagdo como surdoonheaeer-se
como diferentes, os casamentos endogamicos, fatores estes que ledefing a surdez
como diferenca e ndo como uma deficiéncia. (SKLIAR, 2001)

O conceito de Strobel (2006) para comunidade surda aponta que esta comunidade “(...)
ndo é s6 de surdos, ja que tem sujeito ouvinte junto, que sdo famiiragepretes,
professores amigos e outros que participam e compartilham os megenesses em comum
em uma determinada localizacdo. [...] Geralmente em assaide@irdos, federacbes de
surdos, igrejas e outros.” (STROBEL, 2006).

Segundo a FENEIS, a maioria dos surdos (95%) sé&o filhos de paissewyintuitos
destes ndo tém a oportunidade de aprender a LIBRAS e nédo frequentssociacbes ou

1> www.feneis.org.br/arquivos/As%20Linguas%20de%2ai8#20e%20as%20Comunidades%20Surdas.doc,
acessado em 09/10/2010

18 http://www.pucminas.br/nai/noticias.php?id=4tessado em 05/03/2011).
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outros espacos de surdos. Ser uma pessoa surda ndo equivale a diz&a faga @arte de
uma cultura e de uma comunidade surda, podendo ser apenas uma pessebciénuial

auditiva.

(...) as pessoas Surdas, que estdo politicamente atuando paradesem
direitos de cidadania e linguisticos respeitados, fazem wgtiagdio entre

“ser Surdo” e ser “deficiente auditivo”. A palavra “defitie”, que néo

foi escolhida por nenhum destes grupos para se denominarem, egigmati

a pessoa porque a mostra sempre pelo que ela ndo tem em relacédo a
outras, ao em vez perceber o que ela pode ter de diferente esqor i
acrescentar as outras pessoas(...)

Uma comunidade surda néo é um local destinado a encontros despbftmiantes,
que tém problemas de comunica¢do, mas um ponto de articulacdal cptilitica e de lazer.
Os surdos tém lutado por seus direitos linguisticos e de cidadssia.luta pode ser
constatada nas reivindicacdes para programas televisionadosgenuds, intérpretes em
estabelecimentos publicos, e uma proposta de mudanca na politiegiedalcpara surdos.

Vérias destas reivindicacdes ja se transformaram em conquistas reais.

2.5 — HISTORIA DA EDUCACAO DE SURDOS

Objeto de discussao de varios pesquisadores, a educacao de surdesujadesase a
antiguidade até os dias de hoje, por varias mudancas de fileshi@acional, sempre
buscando o desenvolvimento social, emocional e intelectual do sujeito surd@liBmo do
século XVI ao bilinguismo atual, passando pela comunicagdo total, tedasheciam “o
papel central da linguagem para o desenvolvimento humano” (CAPOVILLA, 20Q8).
Idade Média, acreditava-se que o surdo nao teria direito a salpagsia,fé provém do ouvir
a palavra de Cristd A surdez, listada no rol das anormalidades e deficiéncias, foi
considerada durante muitos séculos como uma condicdo de incapacidadel wmser
erradicado. De acordo com Strobel,

Na antiguidade, os sujeitos surdos eram estereotipados commaasipr
com algum tipo de atraso de inteligéncia [...] Além demnsesacrificados,
0s sujeitos surdos eram também marginalizados do convivio sereia;
isolados, eram presos em celas e calaboucos, asilos e kospitééitos
de escravos [...] (STROBEL, 2006)

7 www.feneis.org.br/arquivos/As%20Linguas%20de%2ai8#20e%20as%20Comunidades%20Surdas.doc,
acessado em 09/10/2010

'8 Epistola de Paulo aos Roman&sgdo fides ex audito, (auditur autem per verbumi§tht. (CAPOVILLA,
2001)
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No inicio do século XVI, os surdos, denominados surdos-mudos, eram considerados
ineducaveis e, consequentemente, deixados a margem como inuteisvidadéet DIAS,
2006). E no meado deste século que se encontram registros histdrieoa sducacéo dos
surdos (GOLDEFELD, 1997; LACERDA, 1998; LIMA, 2004; LODI, 2005; STROBEL,
2006; ORSONI, 2007, apuBODRIGUES, 2008). O médico italiano Girolano Cardono
(1501-1576) aprofunda seus estudos sobre ouvido, nariz e cérebro e afirma npscitss
surdos profundos poderiam ser ensinados a ler e a escrever SerfM@dRA, 2000) Seu
interesse, segundo esta autora, se deve, possivelmente, ao fato denega fitho ter
nascido surdo. A experiéncia de Cardone tem pouca repercussdo e giedieasurdos
permaneceu destinada basicamente aos filhos de nobres. Segundo Lodi“ép@edas os
surdos filhos de nobres buscavam educacao (principalmente o desenvah\danéaif), pois
sem esta ndo tinham direito a heranca e aos titulos de familia”.

Nesta época, alguns religiosos e estudiosos entram na lutaokrdepum olhar
diferenciado sobre os surdos e na constru¢cdo de outro conceito sal@z slWm monge
beneditino que viveu na Espanha, Pedro Ponce de Ledn (1520-1584) inicia deivarda
educacdo do surdo, ainda dirigida a educacdo de filhos de nobres. Eleidéradnso
primeiro professor de surdos na historia, cujo trabalho serviu depbasemuitos outros
educadores surdos (LANE, 1992). Léon pode ser considerado um marco ngéacaita
natureza educavel dos surdos (LODI, 2005). Ele teria desenvolvido utodoingia de
ensino que englobava a escrita, a oralizacdo e a datilologilaDEELD, 1997). De acordo
com Moura e cols. (1997), alguns surdos chegaram a aprender filosofianstrando assim
a falsidade das crengas existentes até aquele momento sauelas Segundo o proprio
Ponce de Ledn, os surdos manifestaram, através do uso das faculdeldetua, que
possuiam o que Aristoteles negava. No século IV a.C., este filésofo considerava que,

[...] a linguagem era o que dava condicdo de humano para o individuo.
Portanto sem linguagem, o Surdo era considerado ndo humano. ‘Para ele,
também, o Surdo ndo tinha possibilidade de desenvolver faculdades
intelectuais’ (MOURA, 2000).
Segundo Moura e cols., (1997), foi no inicio do século XVII que o espanhol Jua
Pablo Bonet (1579-1629), apesar de ndo admitir, retoma os trabalhos dedEooeén,
reproduz o seu método e publica um [Wrem 1620 em que se apresenta como o inventor da

arte de ensinar o surdo a falar, lancando méao de um alfabeto daitaima escrita e da

% Reduccion de las letras y arte para ensefiar a habllms mudos E possivel consultar uma cépia desta obra
de Bonet no site:www.cervantesvirtual.com/sen@teObras/signos/12826516449063734198624/index.htm
(RODRIGUES, 2008).
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Lingua de Sinais para ensinar a leitura ao surdo e, atravésamipufacdo dos Orgaos
fonoarticulatérios, ensinar a falar. O importante era desenvolverakdade, pois se
considerava que a verdadeira expressao da humanidade era a tHiedGDd97) cita outras
importantes publicacdes do século XVII, como os livros de J. Bubtemlogia®™, de 1644
Philocopu$?, de 1648.

A originalidade do livro de Bonet desperta a atencdo de intaisate toda a Europa,
encantados com a possibilidade de dar voz ao surdo, e esta basederaksidarabalho serviu
de modelo para trés pilares da educacdo oral: Péreios paises de lingua latina, Amritan
nos de lingua alema e Wéflsnas ilhas Britanicas (MOURA e cql4997).

Em meados do século XVIII, em Paris, Charles-Michel de L'Bq@&12-1789) foi o
primeiro a utilizar sinais como elemento prioritario da educacésudido; desta forma, o
surdo passou a ser visto como passivel de humanidade e de adquirirnsentescisem ter
que falar. O grande mérito do método francés foi ter reconhecidostgledos possuem uma
lingua que era util na comunicacéo e que foi utilizada para o ensswdis®. Foi a época
de ouro para os surdos. “Na segunda metade deste século haviatddissmdé ensino de
surdos, o método francés de L'Epée, em Paris, que se baseavateura sigo artificial de
sinais, e o método alemao (HASE, 1986)Heinicke, em Hamburgo e Leipzig que prioriza o
desenvolvimento da oralizagéo.” (CAPOVILLA, 2000).

Segundo Moura (2000), tanto Heinicke quanto Pereiro, defensores do oralismo,
opuseram-se ao método gestual de L'Epée. Durante décadas tedado tcorrespondéncias
que registraram a desaprovacao que faziam do método de L'Hpéaia forma de utilizacao
da lingua de sinais no processo educacional dos surdos (RODRIGUES, 2008).

No inicio do século XIX, o trabalho numa linha de sinais comec¢ouraaerado em

diferentes paises da Europa, chegando inclusive aos EUA. Os respopsévéigroducao

2 Neste livro, o autor acreditava ser a lingua daisiuniversal e seus elementos constitutivos ¢oni

21 O autor afirmava ser a lingua de sinais capazplessar os mesmos conceitos que a lingua oral.

22 Jacob Rodrigues Pereire (1715-1780) era defemsoralismo, mas utilizava o alfabeto digital e w&is. Aos
seus olhos, a fala do surdo o traria de volta dliimumana (MOURA e cols1997).

23 Johann Conrad Amman foi o principal expoente deimento oralista alem&o que estabelecia a crencaele
a humanidade residia na possibilidade da fala diwithuo. Também utilizava os sinais e o alfabetptali como
instrumentos para atingir a fala, abandonando-aesdp ndo os considerava mais necessarios (MOURS, col
1997).

24 John Walls (1616-1703) escreveu o primeiro livioiaglés sobre educacéo de surdo (1698), numa tirdla
Abandonou o trabalho numa abordagem oralista, telwgando, como os anteriormente citados, dos sipais,
0s considerava importantes para ensinar os suElesé considerado o fundador do oralismo na Ingkate
(MOURA e cols., 1997).

%> Fundou em 1755 a primeira escola pablica paraosuid mundo, o Instituto Nacional para Surdos-mgios
Paris, também conhecido como Instituto de Paris.

%6 Vale ressaltar que L’Epée nao foi o inventor atriador dessa linguagem; pelo contrério, ele araf@e com

0 surdo; ele somente reparou 0 que encontrou inedonpela; ele a ampliou e lhe deu regras metddicas
(DESLOGES, 1779, apud NASCIMENTO, 2002).
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dos sinais e pela educacgdo institucionalizada para surdos naquel®ipaigmericano
Thomas Gallaudet, professor de surdos que, em visita ao Instituto de Sdal®s (atual
Instituto Nacional de Jovens Surdos), em Paris, fica impressionaao ac método
desenvolvido nesta instituicdo pelo abade inglés Roche Ambroisel’Sicgicard teria
designado seu discipulo Laurence Cfeecacompanhé-lo de volta aos Estados UATd&sn
1817, os dois fundaram a primeira escola permanente para surdos tardH@dnnecticut.
Em 1864, o Congresso Americano autorizou o funcionamento da primeitaigastide
ensino superior especifica para surdos, localizada em Washingtdatiomal Deaf-Mute
College, atualmente Gallaudet University (MOURA, 2000).

O Congresso Internacional de Mildo, realizado em 1880, discutiu o filawrducacao
para os surdos, avaliou se o ensino deveria ser pelo método gestual euewalcomo
objetivo:

[...] discutir a educacdo de surdos e analisar as vantagens e o
inconvenientes do internato, o periodo necessario para a educagal for

0 numero de alunos por salas e, principalmente, como os surdos deveriam
ser ensinados, por meio da linguagem oral ou gestual (SILVA, 2006,
p.26).

O método Oralista venceu por 160 votos contra quatro, por varios motivos, dentre eles,
devido a ideia defendida na época de que sem fala néo existe petwsafilosofia de
Aristétele$’. Assim comecou uma longa e amarga batalha acerca do direitmdiss ainda
nao reconhecido como lingua. Uma das consequéncias deste Congresdeniiss&o dos
professores surdos e a sua eliminacdo como educadores. O oraliadia & Europa, porém
nos Estados Unidos o sistema combinado entre método oral e lingusidecentinuou
preservado (MOURA 2000).

Em 1855, um professor surdo, E. Huet, oriundo do Instituto de Surdos em Paris,
apresentou um relatério a D. Pedro Il, cujo conteddo revelava a intencéo de fundscalma e
para surdos no Brasil. (ROCHA, 2007) A histéria da educacdo de suwwdBgasil e como

tudo aconteceu € o que sera abordado a sequir.

* Discipulo de L’Epée, que o substituiu na direcédrtituto Nacional de Surdos-mudos de Paris.

%8 professor surdo de “Sinais Metddicos” e brilhaitmo do abade Sicard.

%9 Nos 52 dias de viagem para os Estados Unidos¢ @esinou a Gallaudet a lingua de sinais, e Gaitaud
ensinou-lhe inglés. (SACKS, 2005)

% No século IV a.C., Aristételes supunha que todsspmcessos envolvidos na aprendizagem ocorressem
através da audicdo, e que, em consequéncia, ossssediam menos educaveis que os cegos. (CAPOVILLA,
2000)
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2.6 - AEDUCACAO DE SURDOS NO BRASIL

A educacao sistematizada dos surdos no Brasil teve inicio em 185/ faonacao do
Instituto de Surdos e Mudos, no Rio de Janeiro, hoje chamado Instituto Nldeidtducacao
de Surdos — INES. (Figura 5)

= -

Figura 5: Sede do Instituto Nacional de Educatg8urdos — INES (2009)
Fonte;_http://gl.globo.com/Noticias/Concursos_Eegps/0,,MUL1266031-9654,00.html

A histéria da fundacdo desta instituicdo comecou na Europa,pmegisamente no
Instituto de Surdos de Paris, de onde veio o seu fundador, o profesEpEsiuet’, que
lecionava neste instituto e havia sido diretor do Instituto de SiMiddss de Bourges.
Segundo Rocha (2007), em 1855, Huet apresentou um relatorio a D.Pedro lgntajolo
revelava a intencdo de fundar uma escola para surdos no Brasihdgstai a primeira
tentativa de institucionalizar a educacao dos surdos no Brasil.obdoamm Dias (2006), em
1835, o deputado Cornélio Ferreira propés um projeto de lei para a criag@gdode
professor das primeiras letras no ensino de cegos e surdos-madanrente em 1856 teve
inicio o ensino de surdos-mudos, com a chegada ao Brasil do professor Huet.

O Instituto de Surdos e Mudésomecou a funcionar em 1° de janeiro de 1856, sob a
direcdo de Huet, nas dependéncias do colégio M. De Vassimon, no modattopd o seu
programa de ensino compreendia as seguintes disciplinas: Linguguesd, Aritmética,

Geografia e Historia do Brasil, além de Escrituracdo Mwitcadinguagem Articulada (aos

%1 Segundo César Delgado, apud Rocha (2007), Hueemasn Paris no ano de 1822. Ficou surdo aosd® an
de idade depois de ter contraido sarampo.

% Nome apresentado por Huet no documento enviado,1856, & Comissdo Diretora responséavel por
acompanhar o trabalho realizado no Instituto (ROCRH07).
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que tivessem aptiddo) e Doutrina Cristd. O curso tinha duragéasdanss, com foco no
ensino agricola. Em abril do mesmo ano, argumentando sobre a sitcaci@mnica da
instituicdo e a inadequacédo das instalacdes, Huet escreveuiss@&wmmiretora responsavel
por acompanhar o trabalho realizado no Instituto, solicitando ao imperad@edio Il a
concessao de 30 bolsas para os alunos. Por determinacdo do imperadogué&s rda
Abrantes institui uma comissdo para acompanhar os trabalhos dee lg&belecer uma
escola publica para surdos-mudos. No ano seguinte, foi aprovada a Lei n°® 289%dde
setembro de 1857 que designava verbas para a criacdo do entdo chamado Iriystitiatio
dos Surdos-Mudos.

Em dezembro de 1861, Huet deixa a direcao do Instituto, cujo motivo, esiguado
ele, na sua vida pessoal. Em julho de 1862, chega ao Brasil o Dr. MienMdgalhdes
Couto, que em agosto deste mesmo ano assume a direcdo desta instituicaooSidepais,
foi promulgado o Decreto n° 4.046, de 19 de dezembro de 1867 que regulamentava
provisoriamente o Instituto, definia seu quadro de funcionérios, alémlotiEr @ara o ensino
as seguintes matérias: Leitura Escrita, Doutrina Crigi@inética, Geografia com énfase no
Brasil, Geometria elementar, Desenho Linear, Elementos déridjsPortugués, Francés e
Contabilidade.

Em 1868, o ministro do Império, Fernando Torres, através de um iela¢dlido por
ele ao Dr. Tobias Rabello Leite, toma conhecimento de que natostigo havia ensino, e
sim uma casa que servia de asilo aos surdos” (ROCHA, 2007). @rdvieinoel de
Magalhdes Couto foi exonerado, e assume a direcdo do INES o Dr. Tobidgaqoa
direcdo até a sua morte em 1896. Durante sua gestdo, por seraadeygtimdo utilizado em
Paris, valorizava o0 uso da lingua de sinais dentro de sala de acladgava que o aluno
surdo, apés a conclusédo do curso, deveria dominar um oficio para garastibsisééncia.
Além disso, defendia que, pelas caracteristicas do Brasil, o focoaldsgerio ensino agricola
(ROCHA, 2007). O Dr. Tobias Leite foi fortemente criticado pelo Ndenezes Vieira, que
tinha uma visdo mais préatica da educacdo de surdos. A oralizag@osgegundo ele, o
caminho mais viavel, além de mais saudavel, uma vez que estdaaeraeplie a articulacao
oral melhorava a qualidade de oxigenacdo mental (PIMENTA, 2008).

A partir dai, segundo Pimenta (2008), a educacdo dos surdos conoetar aumos
distintos. De um lado, a crenca de que a lingua articulada deeerimposta a todos os

33 Até 0 ano de 1908, a data de fundacéo do Inséet@onsiderada a do dia 1° de janeiro de 1856wudanca
deu-se, segundo Rocha (2007), através do artigim Decreto n° 6.892, de 19 de marco de 1908, demal
para o dia 26 de setembro de 1857 em decorréndizida® 939, pela qual o Império passa a subveacion
Instituto.
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surdos para que a integragado social destes sujeitos fossedgardatioutro, as visbes mais
pragmaticas de educacédo, que objetivava a formacao profissional e a agesndiasescrita.

No final do século XIX, as determinacfes adotadas no Congredsitéde em 1880,
influenciaram ndo somente a Europa, mas também a educacdo dosnsuBlasil. Em
1911, o Instituto Nacional de Educacgéao de Surdos (INES) assume a tendéncia enpasial
a utilizar somente o método oral em sala de aula. Em 1957, failiaficia a proibicdo do uso
da lingua de sinais em todas as escolas em territério nacionatepgessem a surdos
(PIMENTA, 2008).

No meado do século XX, foram iniciadas as campanhas que represerdavam
participacdo direta do poder publico brasileiro em favor dos exwepsi’ em todo o
territdrio nacional. Em dezembro de 1957 acontecia a primeira Campairsha Educacéo de
Surdo. A educacdo de surdos sofreu mudancas significativas nos anos 1%60dd3s
segundo Pimenta (2008), reivindicavam o reconhecimento da lingua deesimaista época,
inUmeras pesquisas evidenciavam que o método oral puro na educac@oddesnéo era
suficiente para o sucesso académico desses sujeitos. A educagoddsscomeca a ser
repensada e, seguindo a tendéncia mundial, surgem aqui no Brasil nopastgy
pedagodgicas. Apos a contestacdo do Oralismo, foi a Comunicacaaglietgbnhou forca,
especialmente na década de 1980.

A partir da Declaracdo de Salamaliasa década de 1990, surge no Brasil a proposta
do Bilinguismo, que contesta o modelo Oralista, a Comunicacdo TotalPertugués
Sinalizado ou Bimodalismo, que se traduz na utilizacdo de recurdagsyda de sinais na
mesma estrutura do portugués, defendendo a tese de que duas linquadenéser faladas
ao mesmo tempo sem que sua estrutura gramatical seja modificada. (PIMENBA

A Lingua de Sinais é reconhecida oficialmente no Brasil no inicio desile sgpartir
da Lei Federal n® 10.436, de 24 de abril de 2002, que declara em seu Artigo 1°:

Paragrafo Unico: Entende-se como Lingua Brasileira de Sih#isas a
forma de comunicacdo e expressdo em que o sistema linguistico de
natureza visual-motora, com estrutura gramatical préprizsticuem um
sistema linguistico de transmissdo de ideias e fatos, oriuddos
comunidades de pessoas surdas do Brasil (Lei Federal n° 10.436/02).

A regulamentacdo desta Lei através do Decreto n° 5.626/05 mod#igand®
Pimenta (2008), seis grandes estruturas: o curriculo, a formacé&atelax instrutores, a

educacao de surdos, o direito a saude, a atuacdo do intérprete ¢ dopapeer publico.

% Termo utilizado na LDB n° 4.024, de 1961 que né@cémendado nas legislacdes atuais.
% Documento resultante da Conferéncia Mundial sabaessidades especiais, ocorrida na cidade de &alam
na Espanha, que reconhecia a “importancia da lggmuale signos como meio de comunicacdo entre desur
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Ocorre entdo a insercdo da LIBRAS como disciplina obrigatoriaumé@glo nos cursos de
formacdo de professores e também nos cursos de pedagogia, alécursios de
fonoaudiologia.

A seguir, apresentaremos de forma mais detalhada os modetacienais utilizados

na educacao de surdos no Brasil.

2.7 - MODELOS EDUCACIONAIS NA EDUCACAO DE SURDOS

A partir do Congresso de Mildo, em 1880, o método Oralista tornou-se ddeina
(VOLTERRA, 1990 apud CAPOVILLA, 2000). Em consequéncia, a educacdo do surdo
reduziu-se ao ensino da fala. Neste congresso, recomendou-se 0 ocalismoneio mais

adequado de ensino de surdos, sendo abandonado o método dos sinais.

2.7.1 - Oralismo

Por ser considerado um perigo para o desenvolvimento da lingua drajua dle
sinais foi abolida das instituicdes de ensino e o método Oralistajntpaecomo objetivo
maior ensinar ao surdo a lingua oral passou a ser utilizado conederimtegracédo do surdo
na comunidade ouvinte. A lingua de sinais deveria ser evitada a tot#y pos ser
considerada uma mimica, sem estrutura gramatical; seu usallarsa o desenvolvimento da
oralizagdo (CAPOVILLA, 2000). Segundo esse autor, o papel centralgiegem para o
desenvolvimento humano sempre foi reconhecido pelos dois métodos. Ele argumenta:

E preciso reconhecer que o papel central da linguagem para o
desenvolvimento humano nunca foi negado por qualquer método, quer
oralista ou de sinal. De fato, no ensino intensivo da lingua oral per part
dos oralistas era consequéncia direta de sua consciéncia da impatéanc
linguagem e da competéncia linguistica. O método Oralistdivatja

levar o surdo a falar e a desenvolver competéncia lingaistal, o que

Ihe permitiria desenvolver-se emocionalmente, social e cognémvnto
modo mais normal possivel, integrando-se como membro produtivo ao
mundo dos ouvintes (CAPOVILLA, 2000, p.102)

Nessa metodologia de ensino, a aprendizagem da fala € o pontd. deatea
desenvolvé-la, algumas técnicas especificas as orientac@esawaitilizadas. Essas técnicas
sdo basicamente as relatadas a seguifrdinamento auditivoestimulagdo auditiva, que
seria 0 reconhecimento de sons e ruidoRe&envolvimento de falande exercicios para a

mobilidade e tonicidade dos 6rgaos envolvidos na fonacdo sao executidosupaos; 3.
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Leitura labial onde a preocupacéo é “ler” a posi¢do dos labios e captar os movimentos labiais
de alguém que esta falando. (DORZFAT

As abordagens oralistas ndo alcancaram o resultado desejado: dasemiol e
integracdo do surdo na comunidade ouvinte (LANE, op. cit., 1992). Pelo apntrarivel
educacional do surdo caiu muito abaixo do dos ouvintes. O sistema educhagwao
numa abordagem oralista forgca as pessoas surdas a se adaptar&mmagem do que as
pessoas ouvintes pensam que elas deveriam ser [...]. A surdez anotad@, ndo importam
os esforcos feitos, tanto pelos profissionais como pelos ouvintes e o cuntoua
estigmatizado na sociedade ouvinte (MOURA e cols., 1997). O métodst®ralio atingiu
seus objetivos, quer em termos do desenvolvimento da fala, leiturariba. €& acordo com
Quadros (1997), as

pesquisas desenvolvidas nos Estados Unidos (Duffy, 1987 apud Quadros,
1997) constataram que apesar do investimento de anos da vida de uma
crianga surda na sua oralizagdo, ela somente é capaz de aaptes da
leitura labial, cerca de 20% da mensagem e, além dissqredacao

oral, normalmente, ndo € compreendida por pessoas que nao convivem
com ela (pessoas que ndo estdo habituadas a escutar a qegsda
(QUADROS, 1997, p. 23).

Segundo Capovilla (2000), isto s6 comecou a mudar no mundo todo em 1980,
inclusive na terra do método oralista, de onde partia boa partedist&mcias ao avanco da
lingua de sinais na educacéo.

Segundo Dorzidf, s6 depois de décadas de um trabalho educacional com pouca
aprendizagem pelos surdos, aliado a divulgacdo de estudos sobre a #ngunaisi ha
disposicdo de mudancas no enfoque educacional. Véarios estudos sigaffisalbre sinais,
em destaque, segundo esta autora, a investigacéo realizadakma°Satribuindo estatuto
de lingua a lingua de sinais. Esses estudos foram decisivos ipr@dacio dos sinais no

ensino de surdos, sob a perspectiva da Comunicacéo Total.

zj http://www.ines.gov.br/ines_livros/13/13_PRINCIPAITM (Acesso em: 01/03/11).

Idem 37.
% william Stokoe (1919-2000) é um renomado pioneiaoAmerican Sign Language (ASL) e é considerado o
“pai da linguistica da ASL"” pela comunidade ASL. @Ballaudet University contratou Stokoe para o
departamento de Inglés em 1955. Em 1960 ele ohsertmguagem de sinais utilizada pelos alunosudest
esta linguagem e descobriu que ela continha caistatas linguisticas (fonologia, sintaxe, morfologtc.),
como qualquer lingua falada. Ele proclamou quederdato uma verdadeira linguagem com caractersstica
linguisticas proprias.< http://www.handspeak.con#ls/index.php?byte=stokee
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2.7.2 — Comunicacao Total

Na década de 1960, apés o fracasso do oralismo puro, ele foi déscartautra
filosofia de ensino comeca a ser desenvolvida, a comunicacdo fe&dte mesmo periodo,
até os anos 1990, Capovilla (2000) aponta para o0 surgimento de uma série de
desenvolvimentos metodoldgicos e tecnoldgicos, a saber: os aparelhpgsuts anos
1960, os projetos de intervencdo precoce, os novos modelos de gramatinasnd978, o
avanco na tecnologia dos aparelhos auditivos, nos anos 1980. Nos anos 199Grwesimpl
cocleares e os programas de treino auditivo intensivo nos primeiros anos de vida.

A comunicacdo total comeca a ser desenvolvida nos Estados Unid@s. Ess
metodologia consistia em uma pratica que utilizava todas aségiiga possiveis para o
ensino de surdo, tais como gestos naturais, lingua de sinais,ataht, expressao facial,
acompanhados da fala emitida através de aparelhos de amplificagd@ sndividual.
Segundo Schindler (1988, apud Moura, 1997), ela nédo foi considerada apenas como uma
metodologia, mas como uma filosofia mencionada por Ciccone (1990), que al@ordou
filosofia da Comunicacdo Total (filosofia educacional que se &asei respeito pela
diferenca), enfatizando que “lingua de sinais e portugués saoaglianoténticos, e que
equivalem em niveis de qualidade e importancia [...]” (CICCONE, 1990, p.70).

Quadros (1997) argumenta que o0s aspectos mencionados por Ciccone séo
inquestionaveis e, inclusive, segundo esta autora, “poder-se-ia tow@rosbase filoséfica
de uma proposta bilingue”. Vale registrar que Ciccone (1990) tambeymiona a opc¢éo
bimodal (utilizacdo d@ortugués sinalizadocomo pratica educacional brasileira em algumas
escolas. Para Lopes Filho (1997), o desenvolvimento das criancas surdas melhtorcammui
o bimodalismo, elas puderam se comunicar de uma forma muito lmdé & comunicacao
oral ndo ficou prejudicada como muitos dos opositores das linguasagiaaligsperavam que
acontecesse; o desempenho académico, segundo este autor, melhorou. A poopasia
educacdo bimodal para o ensino de criancas surdas deve ser, segundo Q9&dN0s
reconsiderada tendo em vista as colocacfes de Duffy (1987):

[...] tentativas de ajustamento da lingua oral-auditiva em umalictediz
espaco-visual sdo usadas para negar a crian¢ca surda a Opodude
criar e experimentar uma lingua natural. Dessa forma, tira-se
oportunidade dessa crianca de desenvolver sua capacidade natugl pa
linguagem [...] (QUADROS, 1997, p. 24).

Ja Ferreira Brito (1993), que critica 0 uso do portugués sinalizado engumento de

que € impossivel preservar as estruturas das duas linguas ao mesmo temiaogsalie
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[...] expressbes faciais e movimentos com a boca na LIBRAS sé&o
impossiveis de serem usados concomitantemente com a fala (por
exemplo, um dos sinais de LADRAO) [...] (QUADROS, 1997, p.25).

Segundo os estudiosos, o nivel de alfabetizacdo das criancas réimdaselhorou
significativamente com o oralismo, que era a imposicéo sociain@emaioria linguistica (os
falantes das linguas orais) sobre os surdos, nem com o bimodalismoi, cuesiderado por
Duffy (1987) e Ferreira Brito (1993) um sistema artificiahadequado, tendo em vista que
desconsiderava a lingua de sinais e sua riqueza estrutural.eBtiigeo Bilinguismo, que é
uma proposta de ensino usada por escolas visando tornar acessiesica surda duas
linguas no contexto escolar (QUADROS, 1997).

2.7.3 — Bilinguismo

A educacédo bilingue propde uma valorizagdo da Lingua de Sinais pamera
lingua do surdo, e seria utilizada como sua lingua de instrucéo, assumindo a ljogteriaa
— no caso do Brasil, a lingua portuguesa — uma perspectiva de sdggndadom énfase na
modalidade escrita e/ ou oral. No bilinguismo pressupbem-se dgasdina educacdo da
crianca surda, sendo fundamental que ela entre em contato priomaineessoas fluentes na
Lingua de Sinais e posteriormente conheca a lingua majorifariaingua de Sinais é
considerada hoje uma lingua com todos os niveis linguisticos (fonologintéjcos e
semanticos) presentes nas linguas orais. Quanto ao ensino da linggagsar, a proposta
bilingue para surdos concebe o seu desenvolvimento baseado em técnecesndede
segundas linguas. Tais técnicas partem das habilidades vatettognitivas ja adquiridas
pelas criangcas surdas diante das suas experiéncias naturas ICBRAS (QUADROS,
1997).

Skutnabb-Kangas (1994, apud Quadros, 1997) afirma que o bilinguismo deve ser o
objetivo educacional para todas as criancas surdas. Sua afirmacao provénseg soldle os
direitos humanos linguisticos, que garantem, entre outros direitos, (foed®dos os seres
humanos tém direito de identificarem-se com uma lingua matersarean aceitos e
respeitados por isso, além de garantir que qualquer mudanca quenactimrgua materna
seja voluntaria e nunca imposta”.

A comunidade surda apresenta uma cultura prépria que deve ser respeitadadacult
assim como a comunidade ouvinte possui sua cultura. Desta forma, op@stpr

educacional, para ser viavel, deve ser bilingue e bicultural paratiperracesso rapido e
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natural da crianca surda a comunidade ouvinte e para fazer com ggeret@nheca como
parte de uma comunidade surda. (QUADROS, 1997)

No Brasil, ha poucos relatos sobre a educacéao bilingue. Algumagegj@s isoladas
sao citadas por Quadros (1997), como por exemplo, a de Ferreira B88),(Gue apresenta
0 bilinguismocomo uma abordagem educacional para a integragdo soprapondo um
bilinguismo digléssic® para surdos, justificando tal proposta através das diferentagsisua
em que as duas linguas (lingua portuguesa e lingua de samigsadas. Segundo Duffy
(1987, apud Quadros, 1997), uma proposta bilingue-bicultural n&o se concretizara
imediatamente, por diversas razdes, entre elas:

a) 90% ou mais dos profissionais que trabalham com surdos séo

ouvintes, muitos desses ndo reconhecem ou aceitam a lingua de sinai
como uma lingua natural.

b) Existe, entre os educadores e pais, medo de que, se for permitido as
criangas surdas 0 acesso a sua cultura e linguadgsrestardo perdidas

para sempre no “mundo dos surdos”.

A proposta educacional bilingue caracteriza-se como um avango QUesEo
educacional da pessoa surda, pois é o reconhecimento do surdo enquanto midgaade
de uma sociedade surda com o direito assegurado da aquisicdo dadBngiuais como
primeira lingua.

Na proxima secdo descrevo sobre a Lingua de Sinais, desde ogsgistuesr mais
antigos até o reconhecimento de seu status linguistico, mostranmotarasnorfolégica da

Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS enquanto lingua espacial-visual.

2.8 —LINGUA DE SINAIS BRASILEIRA
2.8.1 -Lingua de Sinaié”

[A lingua de sinais], nas méaos de seus mestres, é uma lingua
extraordinariamente bela e expressiva, para a qual, na comunicagcdo uns com
0s outros e como modo de atingir com facilidade e rapidez a mesite do
surdos, nem a natureza nem as artes lhes concedeu um substltuta.a

Para aqueles que ndo a entendem, é possivel perceber suaitidaoEs

para os surdos, sua poderosa influéncia sobre a moral ieidafid social

dos que sdo privados da audicdo e seu admiravel poder de levar o
pensamento a intelectos que de outro modo estariam em perpétudéescuri

% Diglossia envolve uma situacao linguistica em duas linguas estdo em relagéo de complementaritéale,
€, uma lingua é usada em determinadas ocasifeseemnaytra ndo é usada (QUADROS, 1997, p.31).

40 A Lingua de Sinais é um sistema linguistico deimeaia visual-motora, com estrutura gramatical pader
complexa, com regras fonoldgicas, morfoldgicas,&s#itas, sintaticas e pragmaticas. [...] A Linda&Sinais é
uma construcdo histérica das comunidades de surdms,sendo um sistema linguistico universal. No|
percurso de sua histéria teve varias denominagdiesica, comunicagdo mimica, linguagem dos surdodesiu
linguagem sinalizada, gestos, entre outras (ROCGA7, p.41).
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Tampouco sdo capazes de avaliar o poder que ela tem sobre os surdos.
Enquanto houver duas pessoas surdas sobre a Terra e elas serentontra
serdo usados sinais.
J.Schuyler Long
Diretor da lowa School for the Deaf
The sign language (1910)
(SACKS, 2005, p.5)

Segundo a Federacdo Nacional de Educacéo e Integracdo dos SurdoBIS, FEN
mais antigo registro que trata sobre Lingua de Sina@s368 a.C., escrito pelo filésofo grego

Sdcrates, quando perguntou ao seu discipulo:

Suponha que nos, os seres humanos, quando ndo falavamos e queriamos
indicar objetos, uns para os outros, nés o faziamos, como fazem os surdos
mudos, sinais com as maos, cabeca e demais membros d8.corpo

Em 1644 ja era possivel verificar a preocupacdo com a educacaordins pois foi
neste ano que J. Bulwer public@hirologia: or the natural language of the hanshbre
lingua de sinais inglesa. (FELIPE, 2000) Este é o primeiro livrodgsereve a Lingua de
Sinais como um sistema complexo: “homens que nascem surdos e mudpsdén)
argumentar e discutir retoricamente através de sifai€m 1760, o abade francés Charles
Michel de L’Epée inicia um trabalho de instrucdo formal com duadas a partir da Lingua
de Sinais que se falava nas ruas de Paris. O éxito da metodokenaaleida por ele tornou-

a conhecida e respeitada, passando a ser considerado o camietopaoa a educacéo dos
surdos; esta metodologia € assumida pelo Instituto de Surdos-mudosriemTRamas
Braidwood, fundador da primeira escola para surdos na Inglatercaeviem 1809 no livro
Instruction of the deaf and dunuion método combinado de sinais e desenvolvimento da fala.
Em 1918 e 1923, foram editados respectivamente os [Wessign language: a manual of
signs de J.L. Long, ¢landbook of the sign language of the delafL. Michael, que reuniram
sinais da lingua de sinais americana — ASL. Em 1965, Stokoe (DasterlCroneberg
publicaramA dictionary of american sign languageuto do trabalho de uma equipe formada
por ouvintes e surdos, no Gallaudet College (FELIPE, 2800)

O reconhecimento formal do status linguistico das linguas de semigu, segundo
Wrigley (1996, apud Farias, 2006), em 1¥84uando a UNESCO declarou que as linguas de

“ Cratylus de Plato, discipulo e cronista, 368 aplid FENEIS
<www.feneis.org.br/arquivos/As%20Linguas%20de%288#20e%20as%20Comunidades%20Surdas.doc,>
(Acesso em: 09 de outubro de 2010).

2 www.editora-arara-azul.com.fhcesso em: 22 de setembro de 2010)

3 www.feneis.org.hr(Acesso em: 20 de outubro de 2010)
“vale lembrar que este reconhecimento sé veio 84 ap6s os estudos de Stokoe, em 1960 (Ref.: 37)
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sinais deveriam ser reconhecidas como um sistema linguiggitinie Este autor esclarece
ainda que a Federacdao Mundial de Surdos (WFD), em 1987, adotou resolucaassobre
linguas de sinais, rompendo com a tradicdo oralista. “Pessoas swdaem grave
impedimento auditivo (devem) ser reconhecidas como uma minoria tingutom o direito
especifico de ter sua lingua de sinais nativa aceita comprisuira lingua oficial e como
meio de comunicagdo e instrucdo” (WRIGLEY, 1996). No Brasil, estenhecimento da
Lingua Brasileira de Sinais como lingua materna dos surdos vem na forma de Le

Paragrafo Unico. Entende-se como Lingua Brasileira de SinaBRAS a
forma de comunicacao e expressao em gue o sistema linguistiatuckza
visual-motora, com estrutura gramatical prépria, constitui sistema
linguistico de transmissédo de ideias e fatos, oriundos de comumidade
pessoas surdas do Brasil (Lei n® 10.436, abril de 2002).

2.8.2 —Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS (Lingua de Sinais Brasileira — LS£)

Segundo Felipe (2000), a primeira publicacdo em lingua de sinaiibmagata de
1875 com o livrolconografia dos sinais dos surdos-mudds Flausino José da Costa da
Gamd®. A segunda publicacdo ocorre por iniciativa estrangeira, em t869Linguagem
das maosde E. Dates; apesar de este livro sofrer a influéncia dae\&foi durante décadas
utilizado como material didatico pelos instrutores surdos para ensinar sua linguesogfisas
propriamente linguisticas sobre lingua brasileira de siblBRAS) tém seu inicio a partir da
segunda metade da década de 1980 e foram desenvolvidas pelo Grupo de Bbtedos s
Linguagem, Educacéo e Surdez — GELES. Em novembro de 1985, no Reeifgupstedita
seu primeiro boletim. A partir desta data, varios livros, artigessertacbes e teses vém
mostrando as particularidades desta lingua.

Como toda lingua, as linguas de sinais aumentam seu inventacal lexin novos
sinais introduzidos pelas comunidades surdas em resposta a mudancais euléenoldgicas
(FENEIS'). As linguas de sinais ndo sdo universais, elas se difereeciamada pafd
Lingua de Sinais Brasileira — LSB; Lingua Gestual Portsmue LGP; Lingua de Sinais
Americana — ASL; Lingua de Sinais Argentina — LSA; LinguanEesa de Sinais — LSF,

http://www.handspeak.com/byte/s/index.php?bstiekoe (Acesso em: 22 de outubro de 2010)
5 A sigla LSB ¢é utilizada como padréo internaciopata abreviar a expresséo “lingua de sinais birsile
diferentemente da sigla LIBRAS, advinda de “linfpuasileira de sinais”, adotada pela FENEIS.
“5 Ex-aluno do Instituto dos Surdos, que devido @stimavel trabalho de iconografia que desenhobalinau
como repetidor nesta instituicdo de 1871 a 1879GRA, 2007, p.43)
47 www.feneis.org.br (Acesso em: 20 de outubro de 2010)
“8 Neste site é possivel visualizar 36 alfabetosaégjicos do mundo.
http://www.editora-arara-azul.com.br/pdf/arti@opdf (Acesso em 10 de outubro de 2010
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entre outras. Na Figura 6 é possivel notar a diferenca de altptragsentre os alfabetos em

lingua de sinais do Brasil, da Franca e dos Estados Unidos.

(1) LSB - Brasil (2) LSF- Franca (3) ASL- Estados Unidos
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Figura 6: Alfabetos em lingua de sinais
Fonte: _http://www.editora-arara-azul.com.br/pdftgr19.pdf acesso em 18 de outubro de 2010.

Segundo publicacdo feita pela FENEIS na rede mundial de compuiaaioessada
em setembro de 2010, os indios Urubus-Kaapos também possuiam umadéinginais
propria.

A Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) € a lingua deisindilizada pelos
surdos que vivem em cidades onde existem Comunidades Surdassmas al
dela, ha registros de outra lingua de sinais que é utilizada palios
Urubus-Kaapor (LSKB) na Floresta Amazonica (KAKUMASU, 1988)

Segundo a FENEP a LIBRAS, como lingua, tem todos os componentes pertinentes
as linguas orais, como gramatica, semantica, pragmaticaxesietaoutros elementos,
preenchendo, assim, os requisitos cientificos para ser considetadmémsal linguistico de
poder e forca. Possui todos os elementos classificatorios idéwifs de uma lingua e
demanda pratica para seu aprendizado, como qualquer outra linguatu@ss esom
individuos surdos demonstram que a lingua de sinais apresenta umaagégamizural
semelhante a lingua oral, ou seja, que esta se organiza no c&rebesma maneira que as

linguas faladas.

9 www.feneis.org.br (Acesso em: 20 de outubro de 2010)
%0 http://www.equipedobarulho.kit.net/Artigos/fendisnl. Acesso em setembro de 2010.

52



Silva e Nembri (2008) argumentam que a lingua de sinais nasdatihinem menos
complexa do que qualquer lingua oral-auditiva, apenas € veiculada pocansdioCitando
Brito (1997, p. 22), afirmam:

0s surdos sao pessoas e, como tais, dotadas de linguagem assitodas

noés. Precisam de uma modalidade de lingua que possam perceber e
articular facilmente para ativar seu potencial lingubstice,
consequentemente, 0S outros potenciais e para que possamnatuar
sociedade como cidaddos normais. Eles possuem o potencial. Falta-lhe
meio. E a LIBRAS é o principal meio que se lhes apreseata p
“deslanchar” esse processo (BRITO, 1997).

A lingua de sinais ndo é apenas um conjunto de gestos queeiaterms linguas
orais; a LIBRAS, segundo a FENEIS, é a lingua materna dos dwakiteiros, e como tal
podera ser aprendida por qualquer pessoa interessada pela comunicagéoocoumidade
surda.

A comunicagdo em LIBRAS se da através de sinais manua#® enanuais, cuja
configuracdo segue gramatica especifica. Felipe (2006)eapsesima pesquisa sobre o
processo de formacéo de palavras em LIBRAS. Partindo da concepgée @ “sinal” nas
linguas gestual-visuais corresponderia ao que vem sendo chamado, natimgmaditivas,
de “palavras”, ou seja, item lexical, a autora mostra como ocarsgmocessos de formagao
de sinais em LIBRAS. Nesta pesquisa, Felipe faz referénaigtaes internacionais como
Liddell e Johnson (1986, apud Felipe, 2006), que trabalham com a Americana8grage
(ASL), e no Brasil cita Quadros e Karnopp (2004), que fizeram uodestm relacdo a
Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS).

Em sua pesquisa, Felipe (2006) apresenta as regras de fodeggdlavras de uma
lingua especifica, independente de sua modalidade. Ele complementa:

[... ]ao se considerar os processos de formacéao de palavraseddestacar
osinputs que sado diferencas basicas entreegsas de modificacéo da raiz

— alteracdo sistematica de uma base através da adicdo esgsfopde
afixos ou modificacdes internasas regras de composigae conjunto de
duas ou mais bases, que se combinam em uma outra forma, a partiode ou
elemento ou modificacdes concomitantes. (FELIPE, 2006, p. 201)

Analisando os inputs nas linguas de sinais, Felipe (2006) argumentdiggeaade
sinais também possui estrutura fonoldgica como as linguas oral-asidit autora apresenta
cinco parametros: configuracdo das maos; direcionalidade (o&eitapnto de articulacao;
movimento e expressodes (faciais e corporais), que podem expressar, segundo ela,

[..] morfemas através de algumas configuracbes de mao, de alguns
movimentos direcionados, de algumas alteracbes na frequéucia
movimento, de alguns pontos de articulagdo na estrutura morfokgiea
alguma expressédo facial ou movimento de cabeca concomitanteaho s
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que, através de alteragcbes em suas combinagdes, formam osteais |
das linguas de sinais (FELIPE, 2006, p.202).

Os sinais sao formados a partir da combinagdo do movimento dascamiosm
determinado formato em um determinado lugar, podendo este lugar serrterdorpo ou
um espaco em frente ao mesmo. Estas articulagbes das méos, quegodemparadas aos
fonemas e as vezes aos morfemas, sdo chamadas de parametns) pag Linguas de
Sinais podem ser encontrados 0s seguintes parametros:

1. Configuracdo das maq€M): sao formas das méaos, que podem ser da datilologia

(alfabeto manual) ou outras formas feitas pela mao predominadtedineita para os
destros), ou pelas duas maos do emissor ou sinalizador. Os sindiENBER e

LARANJA tém a mesma configuracdo de maos (Figura 7).

Mao "s" APRENDER SABADO DESODORANTE-SPRAY

Figura 7: Configuragdo da mao na letra S.
FonteLIBRAS em contextoLivro do Professor/InstrutdFelipe, 2001, p.21)
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2. Ponto de articulaca@PA): é o lugar onde incide a mado predominante configurada,

podendo esta tocar alguma parte do corpo ou estar em um espaco néaio(de
meio do corpo até a cabeca) e horizontal (& frente do emissor)sinas
TRABALHAR, BRINCAR, CONSERTAR sao feitos no espaco neutro esioais
ESQUECER, APRENDER e PENSAR séo feitos na testa (Figura 10).

SOBRE O CORPO N O ESPACO

Figura 10: Ponto de articulacéo
Fonte: http://librasitz.blogspot.com/2010_07_01hase.html

3. Movimento (M): os sinais podem ter um movimento ou ndo. Os sinais citados acima
tém movimento, com excec¢éo de PENSAR que, como os sinais AJOELHAREE

nao tem movimento. (Figura 11)

Tém movimento

N&o tém movimento

AJOELHAR EM-PE SENTAR

Figura 11: Movimento
FonteLIBRAS em contextolivro do Professor/InstrutofFelipe 2001, p.22)
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4. Orientacdo ou Direcionalidades sinais podem ter uma direcdo e a inversdo desta

pode significar ideia de oposicdo, contrario, ou concordancia nimero-pessoal, como 0s
sinais QUERER e QUERER-NAOQ; IR e VIR. (Figura 12)

ACENDER APAGAR ABRIR FECHAR

Figura 12: Orientagdo ou direcionalidade.
FonteLIBRAS em contextoLivro do Professor/Instrutor (Felipe, 2001, p.23)

5. Expressdo facial e/ou corporamuitos sinais, além dos quatros parametros

mencionados acima, em sua configuracdo tém como trago diferentaatoém a
expressao facial e/ou corporal, como os sinais ALEGRE e TRIS$HEsinais feitos
somente com a bochecha como LADRAO e ATO SEXUAL. (Figura 13)

ATO-SEXUAL LADRAO/ROUBAR

HELICOPTERO MOTO

Figura 13: Expressao facial e/ ou corporal
Fonte:LIBRAS em contextoLivro do Professor/InstrutdFelipe, 2001, p.23)
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Na combinacgéo destes quatro parametros, ou cinco, tem-se o silaalcdfm as maos
€, portanto, combinar estes elementos que formam as palavraass éoasiam as frases em
um contexto (FELIPE, 2001).

A lingua de sinais ndo tem como objetivo apenas a comunicacao,pedssax as
subjetividades e a identidade desses individuos. Para Martins (2008)eagiifentre surdos
e ouvintes esta apenas na linguagem. Através da lingua de emaisrdos utilizam-se da
visdo e do espaco para se comunicar e expressar a sua identidadetcems ouvintes
utilizam canais orais e auditivos quando precisam se comunicar cootr@ Segundo
Quadros (1997), a postura educacional perante a lingua de sindisriinteo processo
histérico das comunidades surdas, pois extrapolou em questdes de ordeistidng
incluindo também aspectos sociais e culturais.

A Declaracdo de Salamanca destaca a importancia dos smo@is meio de
comunicacao para os surdos, e afirma que deve ser assegurado ardodo acesso ao
ensino da lingua dos sinais de seu pais.

As politicas educativas deverdo levar em conta as diferémdisggluais e

as diversas situacdes. Deve ser levada em consideracédoiepmple a
importancia dos sinais como meio de comunicacdo para os surdas, e se
assegurado a todos os surdos acessos ao ensino da linguagemaigaie si

seu pais. Face as necessidades especificas de comunicaca&dodeesu
surdos-cegos, seria mais conveniente que a educacao lhemiosseda

em escolas especiais ou em classes ou unidades especiasca@as e
comuns (Declaracdo de Salamanca — 1994).

De acordo com Capovilla (2004), nos paises desenvolvidos do mundo as criancas
recebem educacdo bilingue, onde a lingua de sinais € usada cdmmen® de
comunicacao e desenvolvimento cognitivo e social, e ponte para a ée#acsita alfabética.
Segundo Lira (2006), a maioria dos deficientes auditivos brasileiros tem graodielaife de
ler e entender a lingua escrita. Esse reduzido dominio da lingueyyesa por parte da
comunidade surda € derivado de implicacfes linguisticas e de cunharakiat escola

brasileira. Mas esse ndo é o foco desta pesquisa.

2.9 —~ENSINO DE CIENCIAS PARA SURDOS

No Brasil, pouco se tem investigado sobre o ensino de Quimica pawa.dbxiste na
Internet um numero significativo de dicionarios de LIBRAS, sendo algons temas

especificos. Como por exemplo, o site <www.dicionariolibras.condiwga um material

com temas separados: frutas, religido, paises etc. A FEA[EESenta em seu site quatro
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dicionérios, sendo trés em CD-ROM e um impresso. Os apresentadei3-&0®M possuem
video dos sinais e glossario com um grande numero de verbetes. €x@umionario é
especifico para a informética, criado pelo IV FESAI — Féruristedos Surdos na Area de
Informética, chamado “Dicionario de Informatica em LIBRASHontem acesso livre na

Internet, podendo ser adquirido através da FESAI <www.feneis.orddséis/ O segundo é

o “Dicionario da Lingua Brasileira de Sinais — versao 2.0 — 2006, dispatravés do site

www.acessobrasil.org.br/libr&sapresenta os recursos visualizados abaixo”.

ITBERAS Dicionario da Lingua Brasileira de Sinais

versdo 2.1 - web

Ordem
Alfabética |Por Assunto | Mio

Busca
Assuntos  Palavras Acepgio
ALIMENTO/BEBIDA a ! |AciDo * | |Aguilo gue & ingerido;
ANIMALINSETO/PEIXEIAVE AGUARDENTE 0.qu8 8 come.
ANO SIDERAL ALIMENTO
APARELHOMAQUINA. ALMONDEGA,
CASA APIMENTADO
CORIFORMA ARROZ
CORPO AGA3
ESPORTE/DIVERSAQ ASSADO
FAMILIA AZEITE
Exemplo Exemplo Libras

Eu distribui varios alimentos 1sDISTRIBUIR3p SUBSTANTIVO
para 0s pobres. POERE -

COMIDAWARI@S Origem
hacional

Versao 2 0 web 2006
Diciondrio
da Mﬂﬁa\e
sinais, ) |

Figura 14 - Dicionario da Lingua Brasileira de SimaLIBRAS
Fontes: http://www.feneis.org.br/page/dicionarisp.a

O mg.m;r B :

» dicionéno de LIBRAS em cd, entre em contato com o INES

O Dicionério llustrado do Governo de Séo Patsonbém faz parte da divulgagéo da
FENEIS. Fornecido pela Imprensa Oficial de Sdo Pauleste CD-ROM néo existe termos

gue sao utilizados no ensino de Quimica.

Figura 15Dicionario llustrado do Governo de Séo Paulo
Fonte: http://www.feneis.org.br/padeisharios.asp

*L http://www.imprensaoficial.com.br/PortallO/Home Olaspx#10/07/2011
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O dicionério de versado impressa ®igionario ilustrado trilingue Lingua de Sinais
Brasileira, de 2001, concebido e executado pelo professor Fernando Capovilla e pela
psicologa Walkiria Duarte Raphael. Esta obra, distribuida emvdhises, apresenta cerca
de 9.500 verbetes em portugués e inglés, fornecendo informacfes naswt@okingua de
Sinais e da forma exata como cada sinal é articulado atravidssilacdes que retratam a

articulagao das méos, o local da articulagéo e a expresséo facialdesocia

3
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Lingua de Sinais Brasi

.(@R_A _' _

X
volime 1"

parear

Figura 16Dicionario enciclopédico ilustrado trilingue — LIBfS Vol. 1 e 2
Fonte; http://www.feneis.org.br/page/img iaii@rio3.html

Encontra-se também na Internet o “Dicionario para o dia a digiteddCantinho da
LIBRAS <www.cantinhodalibras.orgfree.com Esta sendo desenvolvido o “Dicionério

Técnico de LIBRAS” pela Diretoria de Educacdo Superior (DES&R)parceria com o
Programa de Inclusdo da Fundacédo de Apoio a Escola Técnicaado EstRio de Janeiro —
FAETEC e a Escola Técnica Adolfo Bloch. Este dicionario tem uratigbj semelhante ao
deste trabalho, pois € um projeto que visa preencher a lacuna dos iisidedrIBRAS com
termos técnicos das diversas areas. Este material aindat@&@iispsnivel para consulta, pois

encontra-se em fase de confeccéo.

Existem outros dicionérios que podem ser acessados pela Internet, eleatio
Dicionario Digital LIBRAS Cristdo (DDLC) <www.surdosonline.conrbre o da

Universidade Estadual de Santa Catarina (Dicionario de LIBRA&SCL), que pode ser
acessado pelo site, <http:/sistemas.virtual.udesc.br/surdos/dickenBrionportante frisar

gue uma palavra em portugués pode apresentar sinais diferentesionidi citados pois,
como jé& foi dito, os sinais sdo regionais e 0s sites sao de varios Estados do Brasil.
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Nenhum dos dicionérios citados apresenta um numero significativo de agalavr
utilizadas em ensino de Quimica. No dicionario do Nucleo de Estudassquifa em
Educacado de Surdos do Instituto Federal de Santa Catarina — IRe€s], que é dividido
em trés partes, Ciéncias, Geografia e Historia, € possivel,rieadea Ciéncias, encontrar
algumas palavras utilizadas no ensino de Biologia, tais como: nordeeti¢as, sinais de
varias vitaminas e educacdo sexual. Palavras utilizadas emcQw Fisica sdo em numero

bastante reduzido. Acessar pelo site <http://sj.ifsc.edu.br/~nepes/diciongmasas.htm>.

Em 2004, baseados no sucessddmonario ilustrado trilingue da Lingua de Sinais
Brasileira, Fernando Capovilla e Walquiria Raphael lancamnaiclopédia da Lingua de
Sinais Brasileira — O mundo do surdo em LIBRAKa apresentada em 19 volumes ou trés
CD-ROM, que busca documentar os sinais do universo do surdo brasitemaisavariadas
areas, como: educacédo, artes, cultura, esportes, pessoa@esrdiagmanas, comunicacao,
religido, corpo, medicina, sexualidade, natureza, economia, trabals), politica e
preocupagdes sociais. Desta forma, permitiriam a adaptacé@oulaur para a educacédo
bilingue. O volume 1 desta enciclopédia aborda a educacéo de fornsalbdinidida, como
por exemplo: Botanica, Corpo Humano, em relacdo a Ciéncia, emorel&géica etc. Porém
essa obra, mesmo sendo tdo subdividida, ndo apresenta sinais queamboénsino de

Quimica.

Fermnando César Capovilla
Walkiria Duarte Raphael

‘Enciclopédia Enciclopedia
da r ila
Lingua de Sinais Brasileira Lingua de Sinais Brasileira
Volume 1 Walume 3

Educacdo Familia e Relagdes familiares

Figura 17:Enciclopédia da Lingua de Sinais Brasileira — Onohudo surdo em LIBRA®I.1 e Vol. 3
Fonte: http://www.pr.sébr/portaldelibras/FreeComponent5283content32538u

Durante a pesquisa, através de e-mail perguntamos ao profegswril@ se ele
conhecia alguma obra que apresentasse conceitos de Quimica ean dangsinais. Em
resposta, ele perguntou: “Vocé ja viu o nidavo Deit Libra®” E acrescentou: “Tem ainda
mais sinais especializados do saber universitario (Quimicaive)us Seguindo a sugestao

do professor consultamosDicionario enciclopédico ilustrado trilingue — Novo Deit Libyas
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lancado em 2009 pela Universidade Estadual de S&o Paulo — EDUSH. otz é
apresentada em dois volumes, e contém um nuamero de sinais bem sugetéoiog, porém

continua a auséncia de sinais especificos para a Quimica.
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Figura 18:Novo Deit-Librasvol. 1 e 2 — Lingua de Sinais Brasileira

Fonte: http://escritadesinais.wordpress.com/20¥0408ovo-deit-libras-dicionario-enciclopedico-iltedo-trilingue-da-

lingua-de-sinais%C2%A0brasileira¥cesso em: 17 de fevereiro 2011

O Dicionario ilustrado trilingue da Lingua de Sinais Brasileide Capovilla e
Walkiria, citado acima, foi mapeado por Souza e Silveira (2011) obpetivo semelhante ao
desta pesquisa, ou seja, buscar sinais que representem a tagiaioigotifica em LIBRAS
para o ensino de Quimica. Segundo os autores,

Mapeamos, no dicionario enciclopédico ilustrado trilingue de Capevilla
Raphael (2001), todos os termos que podem ser utilizados nas aulas de
Quimica. A recomendacdo de buscar esses termos no refermloadici

foi do [...] e dos membros da Associacdo de Surdos de Uberlandia por
considera-lo o de maior abrangéncia de terminologia em LIBRAS
(SOUZA e SILVEIRA, 2011, p.39).

Este mapeamento corrobora com o que esta sendo abordado nesta mesgajaaa
escassez de sinais com termos utilizados em ensino de QUPmiém, esses autores relatam
que intérpretes criam sinais. “Ainda assim, percebemos que qmeétsrcriam sinais que
possam traduzir tais conceitos” (SOUZA e SILVEIRA, 2011, p.42).

E importante ressaltar que na pesquisa que esta sendo apresEntadponsaveis
pela criagdo dos sinais serdo surdos, por entendermos que intégaiasistes, e, portanto
nao possuem a mesma sensibilidade do sujeito surdo, que possui a vis&oseonpoincipal
canal de entendimento do mundo. Os surdos utilizam canais diferestesidntes para o

entendimento dos conceitos e construcao de seu conhecimento.
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Souza e Silveira (2011), apés 0 mapeamento, entrevistaram professoi@pretes
que, “apontaram para a escassez de termos quimicos na linguaisie Berdre os termos
dicionarizados, os referidos autores encontraram alguns que, segundeplEsentam o
ensino de Quimica. Como por exemplo: aco, aclcar, agua, gasolirg,mabd, atear fogo,
congelar, aspirar, vidro, vinagre, 6culos, bomba, microscopio, derreter, etm B®itermos
gue sdo constantemente utilizados em aulas de Quimica como, p@lexsuabstancia,
atomos, moléculas, prétons, elétrons, néutrons, cinética, mol, ion, entre, odo fazem
parte desta lista.

Na literatura especializada, é possivel encontrar varasallros que também
demonstram preocupacdo com o ensino de Quimica para surdos, dos quais podemos citar:

(i) Pereira e cols. (2011) — “Os conceitos quimicos sdo essanoit@ simbdlicos, assim se
designam como um sistema geral de signos para os quais nado aexirstspondéncia na
lingua de sinais. Dessa forma, seu aprendizado € considerado como tarefa complexa”;
(i) Melo e cols. (2010) — “O ensino de quimica para surdos, atraves da linguageraisied
dificultado devido a falta de uma simbologia para 0s termos quimicos”;

(iif) Queiroz e cols.(2010) — “A utilizacdo da linguagem escrita (lingua portuguesa) nao
contribuiu para a significacdo conceitual do aluno surdo [...] a ghlizada LIBRAS
demonstrou ter conseguido maior acesso ao processo de significagéituabnes aulas de
Quimica]...]";

(iv) Lucena e cols. (2008) — “Os conceitos quimicos sao esseanialraimbolicos, assim
designam-se como um sistema geral de signos, para 0os quaisst@acesespondéncia na
lingua de sinais”;

(v) Souza e Silveira (2008) — “Os alunos surdos tém dificuldadeaprendizagem em
Quimica em funcéo da especificidade da linguagem quimica e da escassemdetiimicos
na lingua de sinais”.

Esses autores alertam para a dificuldade e o grau de comgkexjda o aprendizado
desta ciéncia representa em funcéo da escassez de termm®gtia lingua de sinais. Além
dos dicionarios veiculados no Brasil, pesquisei também, via Internatioo&tio virtual da
Lingua Americana de Sinais (ASL),American Sing Language (ASL) Dictionague pode

ser acessado pelo site < http://www.handspeak.com/word/index.@kgfiquei entdo, que o

mesmo, assim como outros no Brasil, ndo possuem palavras que repmesenteitos

utilizados no ensino de Quimica.
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Portanto, esta pesquisa propde um ponto de partida para minimizar anarajie a
falta de sinais em LIBRAS para conceitos e palavras utilizaaognsino de Quimica,
proporciona a professores desta disciplina e intérpretes.

No proximo capitulo apresento de forma detalhada a metodologeaddilipara a

realizacdo do trabalho.
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CAPITULO 3

METODOLOGIA

A palavra “pesquisa’ ganhou uma popularizacdo nas ultimas décadekemaepor
vezes a comprometer o seu verdadeiro sentido. Varios autores defigpeenpara eles seria
uma pesquisa. Minayo (1993), por exemplo, entende que pesquisa é uma “abasladele
ciéncia na indagacdo e descoberta da realidade. E uma atituda prafina tedrica de
constante busca que define o processo intrinsecamente inacabadwaeepée”. Pesquisar,
segundo Lakatos e Marconi (1992), ndo é apenas procurar a verdademAfjuma método
cientifico pode ser utilizado para encontrar respostas para qupstpestas. Ludke e André
(2008) abordam a evolucéo da pesquisa em educacgao afirmando quee‘pasdizar uma
pesquisa é preciso promover o confronto entre os dados, as evidénciafrraacbes
coletadas sobre determinado assunto e o conhecimento tedrico acumulado a respeito dele

No século passado, uma das questdes cruciais de filosofos e de pesgsisa area
das incipientes ciéncias humanas foi o problema da unidade das ciBnmiee do prestigio
e sucesso de métodos das ciéncias fisicas, indagava-gelaesacial humana podia ou devia
ser investigada com os métodos destas ciéncias (SANTOS FIPB@). Os métodos
quantitativos eram frequentemente utilizados para descrevempleitak os fendmenos
investigados nas ciéncias naquela época. Segundo Neves (1996), nos dias pEdce
identificar outra forma de abordagem que é avaliada pelo aotob uma “promissora
possibilidade de investigagdo”. Trata-se da pesquisa identifoccada “qualitativa’. Godoy
(1995) explicita algumas caracteristicas principais de ursqusa qualitativa, como por
exemplo: 1. Considera o ambiente como fonte direta dos dados e o pesqga@ador
instrumento-chave; 2. Possui carater descritivo; 3. A analise dos éladalizada de forma
indutiva e indutivamente pelo pesquisador; 4. Nao utiliza técnicasceloségstatisticos; 5.

Tem como preocupacao maior a interpretacéo de fenémenos e atribuicdo déagsult

3.1 - TIPO DE PESQUISA

Dentre os diversos tipos de pesquisas, acredita-se que a exijgayasditativa de
natureza participante é a que mais se enquadra neste trabalhoatériplopois ha pouco
conhecimento sobre o tema abordado. Qualitativa, porque o pesquisador pnbender o

fendbmeno segundo as perspectivas dos participantes da situacao eftadmijzante, pois a
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pesquisadora esta envolvida no processo, junto a comunidade que participapdigpsaa
realidade, com vistas a promover uma transformacao social em beneficiotidizapées.

Segundo Gil (1999), a pesquisa exploratéria é desenvolvida no sentido de
proporcionar uma visdo geral acerca de determinado fato. Portes#ctipes de pesquisa é
realizado, sobretudo, quando o tema escolhido é pouco explorado e tornaisemiifidar
hip6teses precisas e operacionais.

O estudo exploratorio, como descreve e explica Martins (2002)a-4eatle uma
abordagem que é adotada para a busca de maiores informacOedetedonenado assunto:
[...] tem a finalidade de formular problemas e hipéteses para estudos pasteriore

Liudke e André (2008), ao abordarem a pesquisa qualitativa, citaconegitos
discutidos sobre esse tema no liwgesquisa qualitativa em educacé@i® Bogdan e Biklen
(1994), e apresentam como uma das caracteristicas basicagnfjgarariam esse tipo de
estudo, segundo os autores, como sendo: “A pesquisa qualitativa tem o ambiente natural com
fonte direta de dados e o pesquisador como seu principal instrumento”.

Rizzini, Castro e Sartor (1999) propdem uma definicdo sobre pesquigipaate,
argumentando que esta € “um método ou ainda, uma estratégia de pasmrebada a partir
dos problemas vividos pela populagdo pesquisada, com a participacdo dossgaipiss
diretamente envolvidos na problematica e em todo o processo de conhecefamar a
realidade”. Segundo esses autores, a proposta de uma pesquisa participanteig genao
tipo de saber, a ser continuamente construido por todos os envolvidos eratisaa pm
saber democratico ndo s6 na sua construcdo, mas também na suaedifilsggdo. Enfim,

um saber de méos dadas com a praxis que o gera, testa, valida e, enfim, transforma.

3.2 - OBJETIVOS

GERAL

Através de experimentacdes, criar e compilar 20 sinais estesede estudos através
de um grupo de trabalho formado por alunos egressos do Instituto NatgoBdlicacao de
Surdos — INES, para expressoes utilizadas em Quimica que ndo censtditionarios de

LIBRAS, impressos e/ ou virtuais, e posterior organizacao de um glossario.
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ESPECIFICO

1. Realizar breve estudo historico acerca da educacdo de surdos sif Bra
perpassando pelo Oralismo e o Bilinguismo.

2. ldentificar propostas tedricas em relacdo ao uso da Lingua BeadieSinais para
0 ensino de Quimica, verificando a existéncia de sinais que regraseomceitos
associados a esta disciplina em dicionarios virtuais e/ ou isgs;,esem como em
livros e artigos cientificos.

3. Compilar sinais que representem conceitos que fundamentam o ensino de Quimica,
a partir de experimentacédo, em encontros com alunos egresddESlatraves de
grupo de trabalho, para identificar a utilizacdo de sinais mues que
simbolizam, significativamente, o processo ensino-aprendizagem daa@mue
ndo constem na relacao de verbetes de dicionarios de LIBRAS.

4. Organizar Glossario contendo verbetes de conteddos de quimicaggerakrao
descritos em sinais com vistas a integralizar, futurament@gua Brasileira de

Sinais.

3.3 — SUJEITOS DA PESQUISA

Os sujeitos desta pesquisa sao trés alunos egressos do INESAquseter nomes
preservados, porém autorizaram a divulgacao de suas imagens através dedoitdees.

Participante I: Nome ficticio: Telma. Cursou o Ensino Médio no IN&ESormada em
Pedagogia e atua como professora de LIBRAS nesta instituig&o.

Participante Il: Nome ficticio: Rita. Cursou o Ensino Médio nd&E®\ é formada em
Arquitetura e esta terminando o curso de Letras/LIBRAS. Atuaquofessora de LIBRAS
no INES.

Participante Ill: Nome ficticio: Lucas. Cursou o Ensino Médio INES. Atua como
Assistente Educacional no INES.

Intérpretes: Wagner e Rafael
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3.4 — LOCAL / INSTRUMENTOS

A pesquisa foi desenvolvida no INES, tendo a pesquisadora autorizagdnigiarla
no segundo semestre de 2010, com prazo de um ano para a conclusdoliim tEsba
mesma instituicdo cedeu o intérprete e o laboratorio para realizacéo dos@nsemanais.

Foi criado um Grupo de Trabalho (GT), em que participavam a gasqua, como
professora de Quimica, 0s sujeitos da pesquisa e um intéguetéambém recebeu nome
ficticio durante a exposicéo do trabalho.

O Comité de Etica em Pesquisa da UNIGRANRIO aprovou estquisa sob o
protocolo n® 3284.0.000.317-10, tendo ciéncia de que a mesma seria realizada no INES.

Foram previstos dez encontros semanais, mas s6 foram realietgjaeado o ultimo
reservado apenas para filmar os sinais. O periodo em que foaéimades os encontros
coincidiu com varios feriados. No més de setembro aconteceram fefstiagdades para o
surdo, no dia 26 de setembro sdo comemorados o dia do Surdo e o aniversdis,do
coincidindo ainda com o Congresso Anual desta instituicdo. O tempo déautagada
encontro foi de aproximadamente uma hora e meia.

Como instrumentos para a realizacdo da pesquisa foram utilizaalkesians do
laboratério de Quimica do INES, um computador do tipo notebmdkjuina fotografica e
filmadora. Os livros que foram analisados fazem parte do Praghdacional do Livro
Didatico para o Ensino Médio— PNLEM/2010, e s&o eles: (@Quimica (vol. 1) Quimica
geral - Ricardo Feltre, Ed. Moderna, 2004; (Quimica na abordagem do cotidigr(@ol. 1)
Quimica geral e inorganicaPeruzzo e Canto, Ed. Moderna, 2003; ()imica e sociedade
(Vol. Unico) — Wildson Santos e Gerson Mol (coords.) Ed. Nova Geracaadjri#erso da
quimica(Vol. Unico), Bianchi, Albrecht, Daltamir, Ed. FTD, 2005.

3.5 - PROCEDIMENTOS

A ideia para o desenvolvimento do trabalho comecou durante as aulasndea,
guando é comum observar o surgimento de movimentos com as maos, PosEiEisLe
atuavam como um facilitador da comunicacéo entre professor e aluno, Ewéra possivel
assegurar que este seria o sinal deste, ou daquele termo, ek gpdaga na dinamica de

sala de aula. A criacdo desses possiveis sinais em salaadecauia de forma lenta, pois

°2 A escolha desses quatro livros foi com a interigdiversificar a abordagem da Quimica. Os livigse((2)
apresentam uma abordagem tradicional, enquantaitessadois livros (3) e (4), apresentam uma preacép
maior com o cotidiano, oferecendo exemplos e snderiliversas maneiras de se contextualizar estgliis.
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trata-se de uma manifestacdo espontanea do surdo que tenta busdarmemnpara se
expressar. Um agravante deste processo é que cada grupo deaehb®s criando sinais
diferentes para 0 mesmo conceito quimico.

Para tornar a criacdo de sinais mais dinamica, validar osveisssinais” que foram
criados em sala de aula, buscando ainda unificar a comunicacdo naidaade do INES,
criei um Grupo de Trabalho (GT) formado pelos sujeitos da pesquisa.

O convite para participar do GT foi feito separadamente. Agmana ser convidada
foi Telma, que atuou comigo como Assistente Educacional quando comiabakar no
INES e ainda néo tinha condicdo de estar sozinha na sala de gulstifidativa para a
existéncia do Assistente Educacional é diferente da justificgtara a existéncia do
intérprete. O Assistente €, necessariamente, um surdo oralizadotgnde com facilidade as
explicacbes de um professor ouvinte que néo tem fluéncia em LIBRAS.

Quando convidei Telma, expliquei qual seria a pesquisa, como eu prétainaliaar e
se poderia contar com sua participacdo uma vez por semargepan&olver o projeto, ela se
mostrou interessada e achou importante desenvolver este trabalho ripsiveZes durante
as aulas de Quimica havia comentado comigo sobre a insuficiénsilsats nesta disciplina e
como seria importante se eles existissem. Comentei que coayidanbém, Rita e Lucas, ela
gostou da ideia, e sem que eu soubesse, comentou com 0s dois sobresa. felsgume
procuraram imediatamente dizendo que teriam interesse empaartiexpliquei como seria o
trabalho e qual o objetivo do mesmo. E importante ressaltar que gsatti@&§pantes s&o
bilingues e possuem uma boa leitura labial, o que facilita a dinadas explicacoes e
posterior criacdo de sinais.

Os encontros foram realizados no proprio INES e aconteciam seampra presenca
de Wagner, como intérprete, para garantir uma boa comunicacdo €RAZLIB Abaixo

registro, através de fotos, momentos de nossos encontros.

Figura 19: Grpo de Trabalho elaborand;inal. Figura 20: Wagner transmitindo as explicagde professor/
Da esquerda para direita: Rita, Lucas, Telma enéfag pesquisador.
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Ficou esclarecido que, em funcdo do curto tempo disponivel para ag&alido
trabalho, teriamos como foco, num primeiro momento, 0s conceitos dec®uin1°® e 2°
bimestres do 12 série do Ensino Médio que compdem a Proposta Cumigubsecretaria
Estadual de Educacdo - SEEDUCRJ

A estratégia para a apresentacdo dos conteudos foi a @blizze slides em
PowerPoint com textos curtos e objetivos, porém com varias figuragsgeito a cultura
surda, que utiliza a figura como uma forma de materializacdoors@nslo concreto
(PEREIRA e coals., 2011). Concordamos com Echeverria (1993) quando afirmsequedo
0 pensamento marxista, o concreto € o ponto de partida da observdadooecepcao.
Portanto, a apropriacéo sensorial do objeto de estudo, apesar de seon@cesanpois nao
toma o objeto em suas conexdes profundas, representa o elo primeircabstragdo. Por
sua vez, a abstracdo € um meio de compreender o0 objeto, estathel®@s nexos que

permanecem ocultos para o conhecimento empirico.

Portanto, o material teve a visdo como eixo central na medpedagdgica, pois
concordamos com Lucena e cq®008) que considera que devemos usar outros recursos de
ensino que estimulem os varios sentidos do aluno. Este autor apresesstudos sobre os
cinco mais importantes sentidos do homem que apontam a visdo como o afte mai

possibilidade percentual de aprendizagem. (Quadro )

Aprendemos 1% através do gosto

Aprendemos 1,5 % através do tato

Aprendemos 3,5 % através do olfato

Aprendemos 11 % através da audical

[®)

Aprendemos 83 % através da visao

Quadro I: Quadro de Percentagens de Retencdo MnemdnicaENBE cols., 2008)

Segundo Silva e Nembri (2008), o surdo recebe a informacéo lingyistasolhos.
E complementa:

[...] ja que a informacdo linguistica € recebida pelos olhosnas sdo
construidos de acordo com as possibilidades perceptuais do sisteaha vis
humano. Essa percep¢do € de fundamental importancia ao se pensar em
elaborar um material de apoio tecnoldgico para o processirdménto

do surdo (SILVA e NEMBRI, 2008).

*3 Disponivel em: < http://www.educacao.rj.gov.br/>
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Durante as explicacoes, as figuras foram constantementaddasi e, algumas vezes,
foram feitos experimentos, como, por exemplo, verificar a diferéagensidade de diversos
materiais, buscando o entendimento do conceito apresentado. Foi interesgantque
quando um participante do grupo entendia e tentava encontrar um possiyecsime entre
eles um debate na tentativa de perceber se o grupo todo achavéost combinava” com
0 conceito, e s6 quando os trés concordam, filmamos o sinal como sendouddatpiele
conceito. Para alguns conceitos, como “densidade”, “ponto de fusédo”, ‘pemioulicdo” e
“matéria” ainda nao foi formalizado nenhum sinal, pois 0 grupo nao guinsentender do
que se tratava, e enquanto eles ndo entendem, o sinal ndo surgapiltp seguinte
apresento a analise dos resultados, e a dindmica de criacoime sahais. Apresento ainda,
a descricdo e os slides utilizados eletashowem cada encontro. Finalizo o capitulo
apresentando os slides do glossario.
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CAPITULO 4

RESULTADOS

4.1 — ANALISE DOS RESULTADOS

4.1.1 - CRONOGRAMA DOS ENCONTROS

Dia 23 de agosto de 20101° ENCONTRO

Apresentei a ideia do trabalho e nosso principal objetivo.

Objetivo do Grupo de Trabalho (GT):
Criar sinais para palavras e conceitos utilizados no estudo deaujne ajudem aos
alunos surdos a construir 0 seu conhecimento sobre esta disciplzenddtl a lingua de

sinais.

Tema:

Quimica: Matéria e Transformacdes

Objetivo do dia:
Criar sinais para os conceitos de MATERIA e ENERGIA

Desenvolvimento:

Neste encontro sO contei com a presenca de Telma e Rita,falioaspois esqueceu
0 encontro. Foram feitos varios questionamentos e promovemos um debatepras@nga
do intérprete, instigando o grupo a pensar sobre a presenca da quimecacotidano, e a
avaliar se ha alguma importancia em estuda-la. Falamos satios temas relacionados a
Quimica, os remédios, os materiais de limpeza, combustiveis e iabolite o éalcool,
perguntando se eles sabiam como era produzido. Em uma aula apresemntitashow
mostrei a transformacdo da sacarose da cana de acuécomh A partir dai fiz algumas

perguntas e questionei como eles achavam que era constituido o Universo.

1°) O que estuda a ciéncia chamada Quimica?
2°) Por que estudar Quimica?
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3°) Onde ela esta presente no nosso dia a dia?

43 No Universo, ha algo mais além de matéria e energia?

MATERIA:

Definicdo: Tudo que tem massa e ocupa lugar no espaco (isto &, tem vblume)

ENERGIA:

Definicdo: E a propriedade de um sistema que |lhe permite realizar um trabalho

O conceito de energia € complexo, optei entdo por apresentgplesains diversos
tipos de energia, mostrando que elas sao fornecidas por fontes difexemi@rtanto, nao
podem ser representadas por um unico tipo de sinal, como é feit@jpelos atualmente. O
sinal de energia que o aluno conhece se refere a “eletricidadeimém eles usarem esse
sinal seja qual for o tipo de energia apresentado, 0 que nao é correto, conaatituializnedo.
Apo6s varias duvidas e um debate bem intenso, eles perceberanmeacdife ficaram de
pensar em um sinal. O que mais chamou a atencdo deles foi entendesr gjiraentos,
através de uma reagdo quimica, produzem energia para o desenvolvimento do corpo humano.

Neste encontro néo foi criado qualquer sinal. O entendimento de gnerg&s sao
diferentes levou Rita a perceber e comentae & assim, ndo podemos representar o mesmo
sinal para todos os tipos de enerjiRita argumentou: € verdade, o surdo faz tudo igual
Percebi entdo que eles haviam entendido os diferentes tipos de energia.

Quando o professor de Quimica e de Fisica esta falando de caigia emecénica, ou
qualquer outro tipo de energia, os alunos surdos fazem sempre o sialdtdeidade”, que
na verdade so estaria correto se fosse utilizado para en@tgizagmas para eles todo tipo
de energia é representado por um unico sinal. Com o conceito deidmatdrre outro
equivoco. O aluno surdo, quando chega ao ensino médio, ja conhece a palavia’ ‘coaté
o significado de disciplinas (Portugués, Matematica, Biologid, &dem um sinal para esta
palavra. “Matéria” no conceito cientifico tem outro significado. IGh@ surdo, ao ver a
mesma grafia, faz 0 mesmo sinal para os dois significadosté&lentende que é diferente,
mas ndo faz nenhum sinal para “matéria” dentro da definicdo wanfiois ndo conhece

nenhum sinal para este conceito.

> Livro: Quimica Geral- Ricardo Feltre — Vol. 1 — 62 edi¢&o. S&o Pauloderna. 2004, p. 2.
55
Idem.
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Dia 30 de agosto de 20302° ENCONTRO

Temas:
> Estados Fisicos da Matéria (s6lido, liquido, gasoso)
> Mudanca de Estado de Fisico da matéria

> Transformacfes: Fendmeno Fisico e Fenbmeno Quimico

Objetivo do dia:

Verificar se eles criaram sinais pata MATERIA E ENERGIA

Criar sinais para os conceitos de: SOLIDO, LIQUIDO, GASQFENOMENO
FISICO E FENOMENO QUIMICO.

Desenvolvimento:

Neste encontro somente Telma compareceu, pois Rita estava filbim doente e
Lucas se confundiu com o horério. Apresentei a aula a Telma, para ndo perder o ritmo.

Este encontro n&o foi produtivo. A aula ficou sem ritmo, com apenaslunaa aao

fluiu bem, o debate entre eles é fundamental para chegar a algum sinal.

Dia 6 de setembro de 2010
Nao houve o encontro, pois foi recesso do dia 7 de setembro.

Dia 13 de setembro de 2013 ENCONTRO

Tema:
Propriedades da Matéria
> Temperatura de Fuséo (TF)
> Temperatura de Ebulicéo (TE)
> Densidade (d)

Objetivo do dia:
Verificar se eles pensaram no sinal de SOLIDO, LIQUIDOSGSO, FENOMENO
FISICO E FENOMENO QUIMICO.
Criar sinais para TEMPERATURA DE FUSAO, TEMPERATURA DE EBQRAIO
E DENSIDADE.
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Desenvolvimento:

Repeti o tema do 2° encontro e voltamos ao contetdo do primeiro, pasaa sedlelma e
Rita j& haviam pensado em algum sinal. Precisei explicaradd®oencontro outra vez para
Lucas e acabou por surgir um novo debate sobre os sinais de MATERIA e ENERGIA.

Com os trés participantes juntos a dinamica foi muito boa, apesar de néo ter entrado no
tema do dia, que seria Ponto de Fusdo, Ponto de Ebulicdo e Densidadeon@oefoi
produtivo; como Telma e Rita ja haviam entendido que existem v§rus de energia, me
ajudaram na explicacdo com Lucas. Eles chegaram a conclusdo @lsigakutilizado para
energia ndo pode ser generalizado, pois ele representa “energia’edgienas.

Foi muito gratificante vé-los discutindo que a energia que o®mios transmitem ao
Nnosso corpo nédo pode ser representada por esse sinal, e nem a comiRestdaram,
discutiram, fizeram varios sinais, até que Rita criou um piaic ENERGIA. Telma e Lucas
aprovaram e este foi o primeiro sinal criado no grupo de trabalhten@s FENOMENO
QUIMICO e FENOMENO FiSICO, SOLIDO, LIQUIDO e GASOS©Oram discutidos, mas
néo ficou fechado nenhum sinal.

Para o tema do dia, temperatura de fusdo, temperatura déebrildensidade, o
encontro nao foi produtivo, pois eles ndo entenderam esses conceiliagi béisse dia
experimentos com moedas, cortica, bola de gude, bola de isopor empontan agua,
tentando deixar claro o conceito de densidade, mas néo surgiu sinal destes conceitos.

Foi interessante notar que, enquanto eles ndo entendem, ndo ha entusiasmo, néo
tentam criar sinal. O debate entre eles sobre esses ognimeitlesanimado, pois apesar de
todas as tentativas, os conceitos de TF, TE e densidade nao ficou claro para eles.

Ainda neste encontro, conversei sobre a possibilidade de colocar o nabstioot no
Congresso do INES. Eles ficaram bem animados com a ideia, menagegn como seria.
Expliquei que precisaria levar sinais que tivessem sido criados por surdogrpaestar.

Rita lembrou que quando eu a convidei para participar do GT eu faleissahigeque
percebia que estavam sendo criados em sala de aula pelos algunesper isso achava
importante a criagdo do GT. Sinais de TABELA PERIODICA, PRABSOELETRONS,
NEUTRONS surgiram em sala de aula, durante as explicacde®, eomfacilitador na
comunicacdo. O sinal de TABELA PERIODICA, segundo eles, precidhonar, ter algo
diferente, para sgroprio da Quimica Os sinais de PROTONS, ELETRONS e NEUTRONS
entraram entdo em discussdo. Depois de uma explicagdo rapidajngaideanbravam-se
dessas particulas, e sua localizag&o no atomo.
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Pensaram, discutiram entre eles e chegaram a concluséo ayee lEsn, e que estes
sinais representariam essas particulas. Combinamos entdo qiemsfaesenhos e como
ficaria 0 material para a apresentacdo no Congresso, que adantecesemana seguinte.
Rita, que é arquiteta e sabe desenhar muito bem, ficou de fazeyeobaepara o material.
Nosso trabalho foi aceito e apresentamos um pdster no Congresso de BI&Sficaram
muito orgulhosos de terem participado.

Dia 20 de setembro de 204 ENCONTRO

Tema:
Composicao da Matéria
> Substéancia Pura

> Mistura

Objetivo do dia:

Verificar se eles pensaram no sinal.

Criar sinais para SUBSTANCIA e MISTURA.

Desenvolvimento:

Neste encontro Rita faltou e a aula aconteceu somente com €elmaas, sem

grandes progressos, mas realizamos a aula normalmente.

Dia 27 de setembro de 2010

N&o houve encontro, havia um Seminario no INES organizado pelos surdos e os

alunos estavam envolvidos nesta atividade.

Dia 04 de outubro de 2010
Recesso das elei¢cdes

Dia 11 de outubro de 2010

Recesso (Feriado Nossa Senhora da Aparecida)

Dia 18 de outubro de 2010

N&o houve encontro, devido a uma palestra no INES.

Dia 25 de outubro de 2018° ENCONTRO
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Tema:
> Tipos de Misturas (homogénea e heterogénea)

> Substéancia Simples e Composta

Objetivo do dia:

> Pensar nos sinais para as palavras que ja haviam sido estudadas.

> Criar sinais para SUBSTANCIA SIMPLES, SUBSTANCIAO®IPOSTA,
MISTURA HOMOGENEA e MISTURA HETEROGENEA.

Desenvolvimento:

Neste encontro, tivemos um avanc¢o. J& tinhamos falado sobre substéreriasntro
anterior e ficou acordado entre eles que o sinal de SUBSTANEIA as letras ® B, em
LIBRAS, como eles utilizavam no ensino fundamental. Tentaramsiriais para os termos
“simples” e “composta” mas néo entraram em um acordo, apesascdéirein bastante sobre
o assunto. Telma teve uma ideia sobre o sinal de MISTURA HOBNEA e
HETEROGENEA, mas nao ficou definido no grupo que este seria o sozahrfi de pensar

mais um pouco.

Dia 01 de novembro de 2010:

Feriado

Dia 08 de novembro de 2010

N&o houve encontro. Dois componentes faltaram.

Dia 15 de novembro de 2010

Feriado

Dia 22 de novembro de 2016° ENCONTRO

Tema:
> N&o levei nenhum tema para ser trabalhado, pois ja tinhamossiasasspensados

que precisavam ser definidos.
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Objetivo do dia:

> Definir os sinais que seriam utilizados para cada conceito estudado.

Desenvolvimento:

Este encontro foi muito produtivo. Apresentei todos o0s conceitos que tinhamos
trabalhado nos encontros anteriores em sequéncia, apenas as ,palawras atomo,
substéancia, fenbmeno quimico, tabela periddica etc. A cada concekoagapresentado, eu
perguntava pelo sinal; alguns ja estavam praticamente decididofimaste encontro que
ficou confirmado cada um deles. Muitas vezes, voltdvamos nas aulesabodgros anteriores
para relembrar e ajudar na criagcdo de um sinal, pois haviamds fiusto tempo sem nos
encontrar.

O debate entre eles foi intenso, o intérprete Rafael trabalhow, npois eles me
faziam varias perguntas, eu respondia, ia até o quadro, explicavaerjt@nversavam em
sinais, numa velocidade que eu ndo acompanhava. Pedi ao Rafael speedizez, e assim,
no final deste encontro, ficaram decididos quase todos os sinamdsizalguns testes de
filmagem, mas n&o ficaram muito bons. Combinamos de retornarxtafsiea da mesma
semana, para gravar os sinais.

Neste encontro ficaram definidos os 16 sinais, sendo onze dos quertdralnados
durante o andamento da pesquisa e apresentado nos slides: ENERGIBOSORQUIDO,
GASOSO, FENOMENO QUIMICO, FENOMENO FiSICO, SUBSTANCIBUBSTANCIA
SIMPLES, SUBSTANCIA COMPOSTA, MISTURA HOMOGENEA, MISTRA
HETEROGENEA. Quatro sinais que ja haviam sido criados duraraelas de Quimica e
que motivaram esta pesquisa, foram validados pelo GT: PROTONSTRENS,
NEUTRONS, TABELA PERIODICA, e o sinal de MOLECULA DE AG\ criado por
iniciativa do grupo. Os sinais de DENSIDADE, PONTO DE FUSAO,NPO DE
EBULICAO e MATERIA, continuaram sem sinais, pois eles ndo entandesses conceitos,

apesar de terem sido trabalhados durante a pesquisa.

Dia 26 de novembro de 2017° ENCONTRO

Diferente dos outros encontros, a preocupacéo era a filmagesmediss mas durante
0 encontro surgiram os sinais de ATOMO, MOLECULA, NUCLEO e ELETROSFERA.

Enquanto treindvamos sobre os sinais de PROTONS, ELETRONSUERENS,
conversei mais uma vez sobre o ATOMO, que até entdo nao tinhaEsipkiquei que seria

77



importante que este conceito também tivesse sinal, pois as pardonh as quais estdvamos
trabalhando se encontravam no atomo. Desenhei no quadro o modelo atomidredend e
relembrei o NUCLEO como uma regido muito pequena que ocupa O centtonuo & a
ELETROSFERA com suas sete camadas. Rita pensou em um gieagrdou para o grupo,
houve um pequeno debate, mas logo chegaram ao sinal de nucleo, eletraifareo.e
Interessante ressaltar que alguns sinais surgem e sdao ipeificadivos. O sinal de

_ 0
eletrosfera, por exemplo, é a mao esquerda com a configuracdoadz e a mao

direita com o sinal que representa o numero “s =" em LIBRAS girando em torno
do nucleo. Eu néo percebi este detalhe, mas Rita me chamou @ &engétrou que esete
das camadas eletrbnicas.

O sinal de MOLECULA surgiu porque eles pediram para desemharmolécula, da
mesma forma como eu havia desenhado o atomo. Coloquei no quadro as fornaigaa da
(H20), do gas carbbénico (GPe do gas oxigénio ({p Eles pediram desenho, entéo utilizei o

modelo de esferas para essas moléculas.

Telma fez a seguinte sugestao, com as maos fechaw,,,Q, _~_, uniu as duas maos,
através das unhas dos dedos que se tocavam. Rita ndo concordou e me pergemtou S
poderia representar outras moléculas. Nesse momento percebi adconius estava
acontecendo. Como as moléculas desenhadas s6 apresentavam dois<®difeesntes, ou
seja, duas esferas diferentes, Telma pensou que todas as maéouldsrmadas apenas por
dois elementos quimicos. Coloquei no quadro outras formulas maiores, @dmsudfurico
(H2SOy), glicose (GH1206) € acido nitrico (HNG) e expliquei que ficaria dificil representar
essas moléculas com o sinal que ela estava sugerindo. Ritancanfjue era exatamente isso
gue ela estava pensando.

Rita argumentou com Telma que a sugestédo precisava melhdraa fgercebeu que
na molécula de uma substancia pode haver varios elementos diferemtesquantidades
diferentes também, entdo ela pensou um pouco e criou um sinal delma@cesentou para

Rita e Lucas, que acharam o mesmo satisfatorio.
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Em seguida, comecamos a filmagem. Vale lembrar que todo oiahatdéilmagem,
escolha de quem seria 0 modelo para apresentar os sinais eoadedif@agem — foi feito
pelo grupo. Todos sdo amadores, por isso 0 material ndo tem a qualidexetdissional,
mas tem o0 que € mais importante, o interesse do grupo na elabdcagdaterial, 0 que
demonstra motivagéo e valorizag&o do trabalho.

Durante toda a pesquisa eles se mostraram satisfeitos eb@@nvontade para
colaborar. Comentavam entre elagora sim o INES vai ser o primeiro

A seguir, apresentamos os slides dos encontros que foram desitosegao, para

que a dinamica do processo de criagdo de sinais fique mais clara.

4.2 — APRESENTACAO DOS SLIDES DOS ENCONTROS

1° ENCONTRO:
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« Grupo de Trabalho:
Mediadora: Profd.. Joana
Componentes: Telma, Rita, Lucas
Intérprete: Wagner

» Nosso objetivo:

Criar sinais para palavras e conceitos
utilizados no estudo da Quimica que ajude
0 aluno surdo a construir o seu
conhecimento sobre esta ciéncia.

BN

Quimica
Matéria e Transformacoes

* O Universo é constituido de:
MATERIA e ENERGIA
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« Se vocé colocar algumas destas coisas
em uma balanca, percebera que todas
elas possuem uma quantidade de massa.

« Todas essas coisas que vocé observou,
comparou e cuja quantidade vocé mediu,
tém caracteristicas comuns: ocupam lugar
no espaco.
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« Tudo aquilo que tem massa e ocupa
lugar no espaco é chamado de
MATERIA.

« E a ENERGIA?

» O calor que nos aquece, a luz do Sol, de outras
estrelas ou das lampadas, sdo formas de
ENERGIA.

« Todas as substancias que formam os materiais
gue encontramos na Terra, na Lua, nos outros
planetas, nos seres vivos, nos alimentos, nos
objetos, sdo formas diferentes de MATERIA.

- Todos os seres vivos sdo feitos de MATERIA e
precisam de ENERGIA para que seu organismo
funcione, seja ele uma planta, uma bactéria ou
um ser humano.
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Existem vdrios tipos de ENERGIA
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N

« MATERIA L%
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+ ENERGIA
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2° ENCONTRO:

A Quimica apresentada em Lingua de Sinais
2° encontro

Dia 30/08/2010

2N

No Ultimo encontro ficamos de
pensar em sinais de:

ENERGIA e MATERIA
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* A Quimica é uma ciéncia que estuda as
transformacdes da MATERIA

Onde tem Quimica?

Por que estudar esta disciplina?

Alguns Exemplos

- Producdo do etanol (alcool)

2N
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Estado Liquido

A matéria e suas transformagoes

Estado Gasoso
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Estados Fisicos da Matéria
Ex.: dgua
(H.0)

J@NES K. SOSRES

o o
@ %" > é::?b
L gas0s0
sélido

liquido

Organizagdo das moléculas nos
trés estados fisicos

0 (»
, % OO go
%00 2
Q0 c®
Sdlido Liquido Gasoso

BN
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Mudancas de estados fisicos

* Fatores externos como pressdo e temperatura,
fazem com que a matéria se apresente em
diferentes estados fisicos.

- Se vocé resfriar a dgua contida em um
recipiente abaixo de 0°C ela se transforma em
gelo. Por outro lado se vocé aquecer agua ela
pode se transformar em vapor.

- As mudangas de estado fisico para outro
recebem denominagdes especificas.

Mudancas de estado fisico da matéria

resublimacao
solidif cagéo liquefagéo (condensagao) ]]

ﬂ solido @Iqmdo <{ ~/J /) gasoso

vaporizagéo
fusao | (evaporagéo) j Fﬁ

subhmagao
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Fusao
Solidificacao

Vaporizagao
(evaporacgao)

Condensacao
(liquefacao)

Sublimacao

Resublimacao

solido para liquido
liquido para sélido

liquido para gasoso

gasoso para liquido

sélido para gasoso

gasoso para o solido

Tr'ansfor'magoes (Fenomenos)

» Fendomeno fisico

Transforma a matéria sem que ocorra alteracdo de sua

composicao quimica.

E todo fendmeno que ocorre sem formacéo de novas

substancias.

Estado Liquido

agua (H,0)

(liquida)

¢

Estado Gasoso

agua (H,0)
(gasosa)
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- Fenomeno Quimico (Reacdo Quimica)

As transformacoes da matéria ocorrem com

alteragdo de sua composigdo quimica.

E todo fendmeno que ocorre com formagdo de

novas substdncias

Ex.; A fotossintese realizada pelos vegetais

COZ + HZO luz solar/clorofila CHZO + OZ

gds carboidrato

gas carbdnico

(CO2)
Y

carbdnico

energia solar é‘\*bw"%
—a,

b
| 4

W

oxigénio
02

e it
ol 0 3

aguae
sais minerais

' i
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O aparecimento da ferrugem é um fenomeno
quimico. Oxidagdo do ferro.

A ferrugem é o produto de uma reagdo
quimica entre o ferro, dgua e o oxigénio
presente no ar.

2Fe + O, + 2H,0 — 2Fe(OH),
(equacao geral da formacao da ferrugem)

Outros exemplos de fendmenos quimicos

PA quil li8'€0zinha apresenta:

HCWEB
et

dibxido de :
carbono luz solar '
3 —

5"
vapor de \ oxigeno

agua

savia elaborada
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PENSANDO EM SINAIS!

« Solido |
Sinal? | < g

« Liquido F;gg&rﬁgf
Sinal? mmgyij [

» Gasoso Q‘j
Sinal?

« Fendmeno Fisico
Sinal?

« Fendmeno Quimico

(Reacéo Quimica) Sinal?

3° ENCONTRO:

A Quimica apresentada em
Lingua de Sinais

3° encontro
20/09/2010

BN

92



No dltimo encontro ficamos de
pensar em sinais de:

« Solido

Sinal?
 Liquido

Sinal?
« Gasoso

Sinal?
« Fenbmeno Fisico

Sinal?
« Fendbmeno Quimico

(Reac&o Quimica) Sinal?

8o

Propriedades da Matéria

Podem ser usadas para identificar o
tipo de matéria

« Temperatura de Fusao (TF)

» Temperatura de Ebulicdo ( TE)

» Densidade (d)
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Temperatura de Fusdo (TF)

Temperatura de Fuséao: temperatura em que a substancia
passa do solido — liquido, a pressac de 1 atm.
agua (PF=0°C)
ferl’o ( PF = 153800) Pressao atmosférica m:frmal
. T 100 °C
F - : lmﬂ

gelo em | ||partes

fusdo
\«- R
Wik \'{ “vapor de agua
R em ebulicao

0o 1ltoec

ouro (PF = 1064°C)

Temperatura de Ebuli¢do (TE)

Temperatura de Ebulicdo: temperatura em que uma substancia
passa do liquido —— gasoso, a pressao de 1 atm.

agua (100°C) alcool etilico (78,5 °C)
(H,0) (C;HOH)

Pressdo atmosférica normal

100 °C [}
100 A
partes

oe°C

e
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SUBSTANCIA : AGUA (H,0)

Temperatura de Fusdo:  Temperatura de ebuli¢do:

(TF = 0°C) (TE = 100°C)

Densidade (d)

Densidade(d): é a razao entre a massa
de um material e seu volume.

A densidade de um material é calculada
dividindo sua massa pelo seu volume.

Densidade = massa
volume
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» Materiais diferentes tém densidades diferentes.

* A densidade dos materiais podem ser expressas
em: g/L; g/mL ou g/cm3.

* Vejamos a densidade de alguns materias:

« Agua liquida ........coooeeveeeeee. 1,0 g/mL
* Alcool etilico ......ocovvevrreicieeeenn, 0,8 g/mL
o AlUMINIO oo, 2,7 g/mL
* Chumbo ... 11,3 g/mL
s Mercurio .......coocvveveeieiee e 13,6 g/mL
*Diamante ..o 3,5 g/mL
* Leite Integral ...................cocl 1,0 g/mL

' Cortica
o108 032 g/em?

——  igua
1,00 giem3

.— L Chambo
\ 1 113 glem3
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Pensando em Sinais:

« Densidade Sinal?
« Temperatura de Fusao Sinal?

« Temperatura de Ebulicdo  Sinal?

?

4° ENCONTRO:

A Quimica apresentada em
Lingua de Sinais

4° encontro

20/09/2010
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No ultimo encontro ficamos de
pensar em sinais de:

+ Densidade (d )
« Temperatura de Fus&o (TF)

» Temperatura de Ebulicdo (TE)

A COMPOSICAO
DA
MATERIA

Substancias e Misturas
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Substancia Pura

* No nosso dia-a-dia usamos expressées como:

+ Agua mineral

« Agua do mar

+ Agua dorio

+ Agua de torneira
+ Agua potavel

-...~ SERA QUE TODAS SAO FORMADAS APENAS POR
_ 05” MOLECULAS DE AGUA (H,0)?

Ndol!

Na verdade sao constituidas por
agua e outras substancias nela
dissolvidas, ou em suspensao, como
por exemplo, sais minerais, ar, etc.




COMPOSICAO QUIMICA DA AGUA MINERAL
DA GUARDA E SUAS PROP|

Composicdo da Agua

Mineral.

+ Agua (99%)
+ Fluoreto

+ Sulfato

+ Bicarbonato de sédio
« Litio

« Sédio

+ Potassio

+ Magnésio
+ Calcio

+ Silicio

« Em Quimica, quando utilizamos a
expressao “agua pura”’, estamos nos
referindo a uma substancia formada
somente por agua (H,O)

- Esta substancia apresenta temperatura de
fusdo (TF) e temperatura de ebulicdo (TE)
constante e densidade caracteristica.

Ao nivel do mar (1atm) a agua apresenta:

TF =0°C TE = 100°C d=1,0g/mL
(a 4°C)
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Substancia

Uma substancia € um material que
possui todas as propriedades
definidas e constantes.

Propriedades com:
~ Temperatura de fusao (TF)

» Temperatura de ebulicao (TE)

8o

Misturas

« S&o constituidos por mais de uma
substancia

« E um material que ndo possui todas as
propriedades definidas porque é
constituido de duas ou mais substancias.

8o
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Substancias

Temperatura Temperatura de

de Fusao (TF) ebulicdo (TE)

Agua (H,0) | .

Aluminio (Al)

Cloreto de sédio (NaCl

(

e

0°C 100°C
-117°C 78,3°C
660°C 2056°C

840°C 1400°C

Exemplo

> agua do mar
(AGUA + SAIS MINERAIS)

de misturas

> alcool hidratado
(AGUA E ALCOOL)

Sal Marinho

Agua do Mar

Magnésio 4
7% (1.39) Sais
35% (35 4o, mar

Cilcio
1.2% (0.429)
Polissio Outros Elementos
1.1% (0.3%) 0,7% (0.259)

Quantidades em relagdo a
1kg ou aprox. 1 litro de dgua

> vinagre
(AGUA E ACIDO ACETICO)

> ouro 18 quilates
(75%0URO E 25% PRATA)

102



Pensando em Sinais:

» Substancia Sinal?
» Substancia Pura Sinal?
* Mistura Sinal?

5° ENCONTRO:

A Quimica apresentada em
Lingua de Sinais

5° encontro

Vamos prosseguir nosso trabalho?
25/10/2010
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Estamos no nosso 5° encontral
+ Serd que jd temos algum sinal definido?
. Podemos filmar no préximo encontro algum
sinal?

£

=

[ -
I/;_;.

« Matéria

+ Energia

+ Os estados fisicos da matéria: sdélido, liquido e gasoso
+ Fendmeno Fisico

« Fenémeno Quimico

+ Temperatura de Fusao (TF)

+ Temperatura de Ebulicao (TE)

+ Densidade (d)

+ Substancia Pura

+ Mistura

Tipos de Misturas

- Mistura Homogeénea: toda mistura que
apresenta uma unica fase (um unico
aspecto)

apresenta no minimo duas fases.

BN
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Mistura
Homogénea

|

Misturas He

terogéneas

> Sawte

> 1fam
Pode ser uma
bRinoe o uma
m it s hom ogines

Exemplos de Misturas Homogéneas

\\\\

A

Talheres de ago

Agua e Alcool Agua da torneira
P A%“ﬂ Alianga de
4 ) ouro 18 k

lcool dissolvido

égua + aglcar dissolvido
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Exemplos de Misturas Heterogéneas

Pensando em Sinais:

- MISTURA HOMOGENEA
SINAL?

- MISTURA HETEROGENEA , ? ?

S :
INAL? O ? ?’
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Substdncia Simples e Composta

- SUBSTANCIA SIMPLES

- SUBSTANCIA COMPOSTA

Substadncia Simples
Formada por um unico elemento quimico.

& " Y ‘i' (0)+ (BY —+ (u3n)
[ gdshdioHe) |t L] casoxigénioi0y) | (atomos) (molécula)
H H H2
o Ak
o ~5
] GBS OZONI0 (02 Jed b fosforo (P2) |-
oy o o
Gds hidrogénio Gis oxigénio
(Ha) (©2)
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Substancia Composta
Formada por dois ou mais elementos quimicos.

o
@ a@ %o W 0.0— £

HO
Atomos de Molécula
hidrogénio @ oxigénio de agua

o) [+ o9 @
' | 9@

Pensando em Sinais:

- Substancia Simples
U
SINAL? -

» Substancia Composta
SINAL?

108



6° ENCONTRO:

A Quimica apresentada em
Lingua de Sinais

6° encontro

22/11/2010

Neste encontro vamos verificar

quais sinais vocés criaram.
oKl

OK, depois filmamos!
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Ja trabalhamos os seguintes
conceitos:

- Matéria*
* Energia

- Os estados fisicos da matéria:
> solido
> liquido
> gasoso

* Ndo foi criado sinal.

LN

* Fenomeno Fisico

- Fendmeno Quimico

* Temperatura de Fusdo (TF)*
 Temperatura de Ebuligao (TE)*

- Densidade (d)*

* Ndo foi criado sinal.
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- Substancia

- Substancia Simples

- Substdncia Composta
* Mistura Homogénea

* Mistura Heterogénea

- Protons

- Elétrons

- Néutrons

* Molécula de agua

- Tabela Periddica
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DESCRICAO DOS ENCONTROS

Durante a descricdo dos encontros apresento a dinamica de decico sinais:
SOLIDO; SUBSTANCIA SIMPLES; SUBSTANCIA COMPOSTA; ROMENO
QUIMICO e FENOMENO FISICO. Os sinais foram escolhidos enrgjue apresentavam
uma dinamica significativa durante a criacdo, e que permitiuelpgrccomo ocorre a
organizacdo do pensamento do surdo durante a criagdo de um sinal. Cqustatesurdo,
em alguns casos, para criar novos sinais, parte de palavrasgasjgcconhecidos por ele, e
gue, portanto se apropriam de sinais existentes. A partir destés comdecidos e o
entendimento do novo conceito, ele associa um com outro e cria NOVoS SIRarvEs

conceitos.

Foi possivel observar que todos os sinais criados utilizaram otal&ine IBRAS ou
as “configuracdes das maos”, que é, segundo Felipe (2006), um dogtpasésha lingua de
sinais. Outros parametros observados durante o processo foram o0 “moVidentmaos,
abertas ou fechadas, para a direita ou para a esquerda; adlgii@ino espaco”, que no caso
dos sinais criados foram todas no espaco na frente do corpo, e as$érpfacial’, que no
caso desta pesquisa foi utilizada nos sinais de ATOMO, MOLECELNUCLEO. E
interessante perceber que os sinais criados trazem a comhioagadarametros apresentados
por Felipe (2006), e que pode ser encontrado no capitulo 2 desta disserfsgta autora
ainda argumenta que “cambinacao destes quatro parametros, ou cinco, tem-se o sinal. Falar
com as maos €, portanto, combinar estes elementos que formaravaaspa estas formam

as frases em um contexto” (FELIPE, 2001).

Acredito que estas descricbes de como ocorrem as dinamicamgho ale sinais
ajude a perceber como o surdo pensa na hora de criar um novo sunlp® mesmos nao
devem ser criados por ouvintes. A Lingua de Sinais ndo tem comovobigtenas a
comunicacao, ela expressa as subjetividades e a identidade do sujddo(PERLIN e
STROBEL, 2006).

A criacdo do sinal de “energia” (Figura 19) foi muito ings@nte, pois € um conceito
abstrato e dificil de explicar. O surdo, de uma maneira getd@auti sinal de “eletricidade”
para representar “energia”, seja ela de qualquer tipo. Entdo poptapresentar varios tipos
de energia através de figuras e explicava cada uma dakagjiee solar, energia térmica,

energia edlica etc. Apresentei também varios alimentos juntoocemescimento de uma
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pessoa, e expliquei que é através da energia que 0s alimentosnapstéra que 0 NOSSO
corpo se desenvolve. Foi entdo que eles entenderam e Telma argusuehdoenergia, tudo
igual, ndo pode, diferentdRita e Lucas concordaram e ficaram de pensar em um Egtal.
sinal sO veio na aula seguinte, quando Rita apresentou sua propost@e@ cogaordou. Este

foi o primeiro sinal criado pelo grupo.

Figura 21: Sinal de ENERGIA

A representacdo dos estados fisicos da matéria SOLIDO, DIQW GASOSO
aconteceu com um debate entre eles de como seria 0 sinaB@AaIBO. O sinal de
LIQUIDO (Figura 20) e GASOSO (Figura 21) foi sugerido pB##ma e pelo Lucas em um
encontro onde a Rita ndo compareceu. No encontro seguinte, eles aprasestsinais para
a Rita, que achou que combinava perfeitamente. Neste mesmo entaoa®,sugeriu ao
grupo um sinal para SOLIDO, mas o grupo n&o achou conveniente. Ritaeatgu que o
sinal apresentado por ele era semelhante ao de “teimoso”, “cdbexfae que nao era
apropriado para ser utilizado em aulas de Quimica. Telma teuiteagxao Lucas que o sinal
ndo estava apropriado e demonstra, através de sinais, comofeemagio do gelo quando

se coloca a agua liquida no congelador. Para representar a foduoaggo, Telma fechou as

maos em_SS e, com a palma da mao virada para baixo, gira uma das maosasobre
outra e para ho momento em que a mao direita esta sobre o dorsm dsanerda. Rita
observa e argumenésse esta borppis, segundo ela, apresentava @esolido e a mudanca
com o giro das mé&os Lucas também concordou e ficou sendo esse o sinal de SOLIDO
(Figura 22).
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Dinamica de criag&do do sinal de SOLIDO:

Na apresentacdo da dindmica foram utilizados alguns critérics fpailitar a
explanacéo da criacao de cada sinal.

Letra normal: Fala da pesquisadora ou descricdo do que estava@cdatentre os

participantes do GT.

Italico: “Fala” (sinal) dos sujeitos participantes do GT, em LIBRAS.

Entre colchetes [ ]: Descricdo do sinal que consta no dicionapoesso que €

referéncia em Lingua de Sinais no Brasil (CAPOVILLA, 2009).

o S
DESCRICAO DO SINAL As duas maos er . A mao direita gira uma vez em

torno da mao esquerda e para uma sobre a outra, com a palma dasidsiagradas para

baixo.

Dinamica da criacao

PESQUISADORA: Lucas como €é o sinal de solido que vocé sugeriu?

A

LUCAS: As duas méaos el , palmas viradas para baixo, bater com os dedos da

mao direita no dorso da mao esquerda.

RITA: Parece sinal de “teimoso]TEIMOSO: estando com a expressao facial negativa, o
sinalizador bate duas vezes a lateral do indicador direito curvado calmeso da méao de
apoio fechada com a palma para baixo (CAPOVILLA, 200%&beca dura”, pode

confundir.

LUCAS: Vocé acha?

RITA: Quando estou conversando e quero falar que alguém é teimoso faco um desses sinai
Rita representou o sinal de “teimostwim o dedo curvado e com a méo fechada com a palma

para baixo.

TELMA: E, Lucas, também acho, pode confund®lha so6, por exemplo. O que acontece
quando colocamos agua no congeladdr@ma faz toda a movimentacdo, em sinais, que

representa a colocacao de agua no congelador, e perQuit® acontece depois de esperar
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um pouco? Ela muda, fica sélidaelma fez um anico giro semelhante ao de mudanca, mas

S . . ~
com as maos e depois bateu uma vez e ficou com uma das maos sobre a outra, as

duas em S

RITA: Bom!!! Sinal. Combina!! Juntou sinal de mudanca com as maosdsSSLIDO.
TELMA: Girar, mudar, agua muda de liquido para sélit@ congeladarMudanca
RITA: Verdade mudagu acho bom o sinal da Telma.

LUCAS: Eu também. Concordo.

Figura 22: Sinal de LIQUIDO

Figura 23: Sinal de GASOSO
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Figura 24: Sinal de SOLIDO

Durante as aulas, constantemente a molécula da 4g0a €kl observada por eles, e
por iniciativa do grupo, eles pensaram e criaram um sinal paf@naula da agua.
Apresentaram este sinal no encontro seguinte. Nao entendi do que\se pais o encontro
estava comecando. Eles fizeram o sinal de agua, represemtaraigécula da agua ¢(B)
utilizando a datilologia e em seguida fizeram o novo sinal, que esté representafioand ¥

Pedi que me explicassem o sinal, e eles me mostraram osatdai®s de hidrogénio,

Vv
representados pelos dedos da mé&o esquerda ¢ , € um atomo de oxigénio,

O
representado pela letra _ na mao direita. Achei o sinal 6timo e bem significativo,

tivemos, entdo, um momento de descontracao.

igdra 25: Sinal de MOLECULA DE AGUA
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Os sinais de FENOMENO FiSICO e FENOMENO QUIMICO foraugeridos pela

Rita, com aprovacéo imediata do grupo.
Dinamica de criac&o do sinal de FENOMENO QUIMICO:

DESCRICAO DO SINAL Méo direita fechada, palma para baixo com o polegar distendido

¥

S

girando em torno do polegar da mé&o esquercY palma das méos viradas

para frente.

Dinamica da criacao
PESQUISADORA: Como ficaria o sinal de fendmeno quimico? Peggpata o grupo. Rita
comeca a apresentar a sua ideia de como poderia ser este sinal e, legoiéa) faz também
o sinal de fendmeno fisico. Pergunto a Telma e Lucas o0 que kiam¢ os dois acham que

0 sinalcombina entao filmamos os sinais.

¥

s

RITA: Com a méo direita fechada, palma para baixo com o polligendido

girando, argumentmudar, mudanca, fendmeff’dUDAR, MUDANCA, TRANSFORMAR:
as maos fechadas, com as palmas para baixo, e 0s polegaradidtistese movem,
alternadamente em pequenos circulos verticais para frented¢s@wtiario), varias vezes,
sugerindo o dinamismo das mudancas nesse mundo que d& muitas voltas (A4R0OV
2009)].

PESQUISADORA: Rita gira o polegar da méao direita em torno degpolda mé&o esquerda

emyY e explicasinal de QuimicgQUIMICA: maos em Y palmas para frente. Mové-
las, uma em direcdo a outra, alternadamente, apontando o0s polegarebapara
(CAPOVILLA, 2009)] e mudanca, mudar, fendmeno. Junta os dois e fica FENOMENO
QUIMICO (Figura 24)
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Figura 26: Sinal de FENOMENO QUIMICO

Dinamica de criacdo do sinal de FENOMENO FiSICO:

DESCRICAO DO SINAL Mé&o direita fechada, palma para baixo, polegar distendido

Y
- F

girando em torno do indicador da m&o esquerc _. com a palma virada

para a direita.

Dinamica da criagcéo
RITA: Repete o movimento dmudancga, fendmene faz o giro do polegar em torno do

indicadorda mao esquerda « e explica:sinal de Fisica[FISICA: mdo em_F
palmas para frente. Balangcando as méaos para os lados (CAPOV2DDA)] e mudanca,
mudar, fenémeno. Junta os dois e fica FENOMENO FiSE@ura 25)

PESQUISADORA: Telma e Lucas concordaram e acharam paissiapresentados
satisfatorios.
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Figura 27: Sinal de FENOMENO FiSICO

Os sinais de “prétons”, “elétrons” e “néutrons” ndo foram criadosept& grupo; a
criacao desses sinais aconteceu em uma turma do terceida aae, no INES, em 20009.
Conversando com os alunos sobre a pesquisa, que na época era apenasaumiaside
aprovaram a iniciativa e comecamos a conversar sobre palavizadasl em Quimica que
nao tivessem sinal. Dei como exemplo prétons, elétrons e néutrons, pagacestavam no
terceiro ano, conheciam estes conceitos. O problema é que semesnasquecem, pois as
palavras em lingua portuguesa o surdo ndo guarda por muito tempo naanersinal sim,
eles gravam com facilidade. Entédo eles comecaram a penstzeraen varias perguntas, eu
explicava e as ideias foram surgindo, eles discutiam, me pergontautra vez, e entao
depois que todos concordaram, ficamos com os sinais representadosures Z8g 27 e 28,

sendo “protons”, “elétrons” e “néutrons”, respectivamente.

Apresentei esses sinais para a avaliacdo do GT. Se elesseanh@s sinais
satisfatérios, ficariam esses sinais, caso nao concordasseanantr outros que
representassem tais conceitos. Rita achou 6timo, Telma e fambém acharam os sinais

satisfatorios e que combinavam com 0s conceitos.
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Figura 28: Sinal de PROTON

Figura 29: Sinal de ELETRON

Figura 30: Sinal de NEUTRON

120



A palavra “substancia”, apesar de nao ter sinal dicionarizadaté@nba utilizada em
Ciéncias no ensino fundamental; o aluno do INES ja chega ao ensino w@diorc“sinal”

desta palavra. Na verdade € um acordo feito entre profesatme para facilitar a

® 8

comunicacdo. O “sinal” seria a representacao_ do alfabeto da

LIBRAS (Figura 29).

14

Figura 31: Sinal de SUBSTANCIA

Quando o aluno chega ao ensino meédio, o professor destaca que existgrosides t
substancias, uma formada por &tomos de um Unico elemento quimico, risiabsiéples”
(Ex.: Br, O3), e outra formada por atomos de elementos quimicos diferentestatstias
composta” (Ex.: KO, G2H2,0:3). A tarefa do grupo foi criar sinais que diferenciassem a
substancia “simples” da “composta’. A palavra “simples” tenalsem LIBRAS, porém o
grupo nao achou apropriado utiliza-lo, pois, segundo éfepértante criar sinal préprio da
quimica. ApOs varias tentativas, o grupo chegou ao sinal de “substancia Simples

representado na Figura 30 e “substancia composta”, representado na Figura 31.

Dindmica de criagdo do sinal de SUBSTANCIA SIMPLES e SUBSANCIA
COMPOSTA:

DESCRICAO DO SINAL Este sinal é composto por movimentos separados feitos em

sequéncia.
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A o . S
SUBSTANCIA: Méo direita, palma virada para esquerda, fazer na sequ

I ]

S
SIMPLES: Mao esquerda en , palma virada para baixo. Mao direita em

9

esquerda e mové-la para frente contornando a méo de apoio.

, palma virada para a esquerda. Tocar a palma da mao daeidéderal da mao

S
COMPOSTA: Mao esquerda en , palma virada para baixo. Mao direita em

&

esquerda e mové-la para frente contornando a mao de apoio e simultdeeamamentar

, palma virada para a esquerda. Tocar a palma da mao dirdatersd da mao

os dedos para frente e para tras.

Dinamica da criacao

TELMA: Sinal de substancia B e sinal de simplefSIMPLES: mé&os em_ ,
palmas para frente, lado a lado. Afasta-las para os tgubstos, virando-as, palma a palma,
dedos para a frente (CAPOVILLA, 2009)untar os dois, substancia simples.

RITA: Esqueci o que é substancia simples e composta.

LUCAS: Esqueceu, simplekucas repete o sinal de simples que Telma havia feito

PESQUISADORA: Vou até o quadro e explico outra vez o que é suiastsingples e

composta. Apés a explicacéo, Rita argumenta.
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S
RITA: Composta poderia ser dessa fornk@cha a méo esquerda en , palma

virada para baixo e argumensatbstanciaEncosta a palma da méo direita, com os dedos em

Vv
\ , ha lateral da méao esquerda, movimenta os dedos e argumeérites

elementos[VARIOS: m&o em_Vna horizontal, polegares distendidos, palmas para tras.
Afasta-las para os lados opostos, balancando os dedos indicadores e(GWBIOYILLA,
2009)] e desliza a mao direita para frente, acompanhando a maesdasduatar Sde

“substancia” com esse movimento de “varios elementos” fica SUBSTANCIA COMPOSTA

TELMA: E, ficou bom. E simples assiffelma faz o sinal de substancid®, na sequéncia,
o sinal de simples.

RITA: Esse simples é do portugués, quando estamos conversando com amigos, batendo um
papo. Nao fica bom, precisamos pensar sinal préprio da Quimica. Eu acho que substancia S
B, depois esse sinal de simples com as duas maos nao fica bom. Precisdaras dentro

do outro, e pensar no contexto. Eu acho que a configuracdo da mao para simples deve ser
mantida na méao direita, a mao esquerda fica_eaeSubstancia. Juntar S de substancia e
esse movimento na mesma mao fica SUBSTANCIA SIMPLES.

LUCAS E TELMA: OK fica esse o sinal.

Figura 32: Sinal de SUBSTANCIA SIMPLES
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Figura 33: Sinal de SUBSTANCIA COMPOSTA

A palavra “mistura” existe nos dicionarios, mas precisavamesetitiar uma mistura
homogénea (quando se observa apenas um aspecto na mistura, umasaicke fuma

heterogénea (quando se observa dois ou mais aspectos na mistura, duas ou )nais fases

Na primeira aula em que foi apresentado o conceito, ndo foi possarehenhum
sinal, pois eles ndo chegaram a um consenso de qual seria o maklorD&Emos
continuidade aos conteudos, e voltei algumas aulas depois a falartalex thaenogénea e
heterogénea, trazendo novos exemplos e preparando essas mistabasatorio. Foi entdo
que Telma teve uma ideia de sinal que, a meu ver, ficou 6timaeumasmo ouvinte nao
tenho que fazer sinal e nem dar a minha opinido, esperei gqudisgleissem para chegar a
um acordo. Neste dia, Rita precisou faltar, pois a filha estavaedo€aelma e Lucas
concordaram com o sinal, mas este nao foi filmado, pois precisava da opinido daRit&a N
seguinte, com o0s trés juntos no grupo, a aula sobre misturasofoiaga e chegamos a um

consenso de mais dois sinais, que estédo representados nas Figuras 32 e 33.

Figura 34: Sinal de MISTURA HETEROGENEA
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Figura 35: Sinal de MISTURA HOMOGENEA

O sinal de Tabela Periédica também ja tinha uma proposta déesioglela turma do
3° ano de 2009, porém o GT achou que, da forma como estava, ndo represeataeatela
Tabela Peridédica. Segundo eles, o sinal de tabela apresentaditiza@o de forma geral e

queriam um sinal préprio de tabela para Quimica. Pensaram, discugimae eles e

propuseram um sinal composto formado por dois movimentos, “tabelatra,a le

com as duas maos se afastando (Figura 34). Este ficou sendo o sinal de “TabelaPeriddic

¥

Figura 36: Sinal de TABELA PERIODICA

Os sinais de NUCLEO, ELETROSFERA, ATOMO E MOLECULA foras Gltimos
a serem criados. No grupo, a primeira a entender as explidacées. Em seguida, ela me
perguntou se o que ela estava entendendo estava correto. Confirmstayaetedo certo,

entdo ela comecou a explicar para o grupo. Rita fez um sinal fwan®,aassociado ao

125



Modelo de Rutherforf. Com a mao direita aberta, dedos separados e ligeiramentdasyrva

palma virada para baixo, girando em torno da mao esquerda que estd com a

configuracao , palma virada para a direita. O grupo entendeu e ficou sendo este o
sinal de ATOMO (Figura 35).

Figura 37: Sinal de ATOMO

Para o sinal de ELETROSFERA, Rita mudou apenas a configudacédio direita,

passando a fazer o sinal do numero 7 , segundo elasete camadase girando em

torno da méo esquerda que continuava com a configuracdo  (Figura 36).

*% Modelo representado no Capitulo 2 desta pesquisa.
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Figura 38: Sinal de ELETROSFERA

O sinal de NUCLEO n&o teve grandes problemas, ficou sendo a maodasgae

configuracao e um movimento com boca (Figura 37).

Figura 39: Sinal de NUCLEO
O primeiro sinal de MOLECULA foi sugerido por Telma, masaRiio concordou. O

sinal que Telma representava s6 contemplava a presenca deodws &t molécula. Eu ndo
havia percebido esse detalhe, mas Rita me chamou a atencao e, quesiioapesnfusao,
fui para o quadro explicar melhor o que era a representacéo daulaalé uma substancia.
Coloquei moléculas pequenas, como a agu®)te o gas oxigénio ({p e também moléculas
maiores, como acido sulfaridé1,SO,) e glicose (GH1205). S6 entdo Telma percebeu que
uma molécula pode ter um numero grande de atomos de elementos quiiigm#es.
Telma sugeriu um sinal, que foi aceito por Lucas e Rita comiose sinal de MOLECULA
(Figura 38).
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Figura 40: Sinal de MOLECULA

4.4 — GLOSSARIO

Apresento a seguir os slides que compbe o Glossario. Cada pheserda
ilustracGes que foram utilizadas com o objetivo de auxiliar o mofesw elaboracdo de uma
breve explicacédo sobre o assunto, antes de apresentar o sinal para o aluno.

A presenca do professor € fundamental, pois € através dele que oemlebe as
explicacdes sobre o conteudo de Quimica que esta sendo abordado ecassoigado com
o sinal apresentado. Como séo sinais novos, a apresentacédo dos reasonos £xplicacao
que associe cada sinal ao conteudo de Quimica, ficaria sem seatéd@s alunos, e se

tornariam apenas movimentos de méaos, sem contexto para o surdo.
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Vale lembrar que este Glossario foi a primeira tentativaatepilar e organizar os
sinais criados. Apos o término da pesquisa o glossario foi elabamad@D, com os mesmos
sinais organizados em ordem alfabética, porém com uma apresami@gadinamica e link

para visualizar o filme com a execuc&o dos sihais

" Anexo Il
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CAPITULO 5

CONCLUSAO E CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho constitui o inicio de uma reflexdo sobre o vocabulaso da
Ciéncias/Quimica em Lingua de Sinais, além de outras reflepdes a forma como o surdo
busca o seu conhecimento através da Lingua Brasileira de Sih3iBRAS, que vem se
consolidando nas ultimas décadas como a lingua com que a comunidadetsuada com
0S ouvintes.

O referencial tedrico permitiu perceber que existe uma ciaréle sinais em Quimica.
Esta auséncia ja € percebida por varios pesquisadores que apqaaramecessidade de se
fazer um trabalho neste sentido, porém n&o encontrei na literapeaiaizada nenhuma
referéncia que apresentasse, de forma concreta, a criacaodiiesisegor pessoas surdas. A
investigagdo feita em diversos diciondrios brasileiros de LIBRA® dicionario virtual da
Lingua Americana de Sinais (ASL) comprovou a auséncia de verbetes dieraugrocesso
de ensino-aprendizagem do sujeito surdo nesta area de conhecimemespessdicionarios
nao existe numero significativo de sinais que corresponda ao ensino de Quimica.

A Quimica possui uma linguagem caracteristica, distinta daidgem comum.
Trabalhar com pessoas surdas estes conteldos requer mais cuitiagigie com o uso de
termos técnicos que comecam a fazer parte do vocabulario dasies, e a auséncia de
sinais para essa terminologia dificulta a interacdo do aluno coavm que |he esta sendo
apresentado.

Com esta pesquisa, percebi que ainda teremos muito a fazer pasthaia do
trabalho com Ciéncias Naturais junto a comunidade surda. Compreenddase trata
apenas da criacdo de sinais — principal foco desta pesquisa — gamaintr a participacao do
sujeito surdo e o total entendimento destes quanto aos temas abordsidosiémeia. E
necessario também, preocupar-se com a forma mais apropriada dar ab@onteddo ao
promover o ensino das ciéncias para pessoas com surdez. Com a agawomnjugada,
através de sinais associados a aulas que privilegie 0 uso deseeisisgis sera possivel
permitir que o aluno surdo participe intensamente e vivencie de forams significativa a
construcdo de seu conhecimento cientifico, bem como seja agente des@rquesira
fortalecer a Lingua de Sinais, criando novos verbetes.

Foram criados vinte sinais, que representam, segundo os sujeiicgpgraes da

pesquisa, conceitos e palavras do vocabulario de Quimica em LingsiteiBx de Sinais.
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Esses sinais foram compilados e organizados em um glossario @serd@y através de
video, a execucdo de cada sinal associado ao conceito ou palavra gsenteps ensino de
Quimica. Desses vinte sinais, onze foram trabalhados nos en®@rtrasais; quatro foram
validados pelo GT durante a pesquisa; quatro foram criados no ultimorerngoniniciativa
do GT e o sinal para a molécula de 4gua o GT criou também por iniciativa propria.

Vale lembrar que o objetivo geral era criar vinte sinais, sendessleis, através dos
encontros e quatro seriam validados pelo GT. No decorrer daigsesguatro sinais
propostos ndo foram criados nos encontros, sdo eles: MATERIA, DENSPAD
TEMPERATURA DE FUSAO e TEMPERATURA DE EBULI(;AO. Orsl de MISTURA
ja existia, entdo este sinal s6 esta sendo contado quando estidassts palavras
HOMOGENEA e HETEROGENEA. O que surpreendeu realmente, duranei@izacio do
trabalho foi que o GT criou cinco sinais que ndo estavam previstos) &es: ATOMO,
MOLECULA, NUCLEO, ELETROSFERA e MOLECULA DE AGUA. No Qdeo Il é
possivel observar de forma detalhada a relacdo de sinais adégmis da realizacdo da
pesquisa.

Durante a pesquisa, procurei entender qual o processo de criaggitadsnal e, com
isso, dar a contribuicdo para que outras ciéncias também tenteapestimacdo com esses
sujeitos através de uma comunica¢do na sua lingua materna. Heelppssceber que, o
surdo, em alguns casos, para criar novos sinais, parte de palaamse#os ja conhecidos
por ele, e que, portanto se apropriam de sinais existentes. Adeatés sinais conhecidos e o
entendimento do novo conceito, ele associa um com outro e cria NovoS SIAaMYEs
conceitos. Ficou claro ainda que o surdo enquanto ndo entende o que esta saradio expl
ndo os cria, como por exemplo: “densidade”, “matéria”, “ponto de fusatfjonto de
ebulicao”.

Foi interessante ainda constatar que 0 grupo Se preocupou em naonargses
apropriando do alfabeto em portugués, utilizando algumas letras daesapah primeira ou a
segunda, combinando com algum movimento e assim criar sinais de quaigaeito ou
palavra. Ficou evidente que 0s sinais devem ser proprio das si€ndiaica, e ndo devem
ser iguais aos utilizados em conversa informal, um desses foasmssinal de TABELA
PERIODICA. O sinal de “tabela” ja existe em Matemsitiem Portugués, mas houve a
preocupag¢do em associar a este sinal algo que caractedzdabela de Quimica”. Entdo,
apos a explicacdo de como a tabela é organizadgeeimdose familias foi associado ao

sinal de tabela um complemento que representasse fielmente a mesma.
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Esta pesquisa representa apenas 0 primeiro passo, pois 0S sujekssuaa estao
motivados para continuar este trabalho o mais breve possivel. Aoadiagdnais que alcance
todo o contetudo de Quimica do 12 série do Ensino Médio € a meta do GT notmajue
demonstra uma elevada autoestima positiva por estar contribuindo @arguecimento da
Lingua Brasileira de Sinais, com verbetes que representa@m@a Quimica, que até entéao
nao havia sido contemplada, de forma significativa, nos dicionarios de LIBRAS.

Foi possivel verificar que os participantes do GT sentem orgulha éx-séunos do
INES. Eles comentam, nos momentos de descontracdo durante os enconessediyp® de
iniciativa deve partir do INES, que € Centro de Referéncia Naamenaftea da surdez e que,
por isso, deve continuar e servir de incentivo para outras ciéncias.

Finalizo este trabalho que, embora ndo tenham um carater coeagclogja vista a
urgéncia em prosseguir com estudos nesta area desprovida de pesguisagsperanca de
que seus resultados tragam contribuicdo para o ensino de QuimBcaupdos e que a
Quimica, tanto quanto as outras disciplinas, como Fisica, Biokd#atematica possam
estimular docentes comprometidos com a melhoria do ensino a perceber que & possivel
colaboracdo dos surdos, enriquecer a Lingua Brasileira de $wrisnovas palavras e
conceitos utilizados no ensino das ciéncias, garantindo passos atyufiqque favorecam a

real inclusdo da comunidade surda, no sistema regular de ensino.
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Quadro Il : —Relac&o entre os sinais em LIBRAS utilizados no ensino
de Quimica, antes e depois da pesquisa.

Sinais

propostos|

na

pesquisa

Sinais

pelo GT

validados

Sinais
criados por
iniciativa
do GT

Sinais no
glossario

MATERIA

ENERGIA

SOLIDO

LIQUIDO

GASOSO

FENOMENO
QUIMICO

FENOMENO
Fisico

TEMPERATURA
DE FUSAO

TEMPERATURA
DE EBULICAO

DENSIDADE

SUBSTANCIA

SUBSTANCIA
SIMPLES

SUBSTANCIA
COMPOSTA

MISTURA
HOMOGENEA

MISTURA
HETEROGENEA

ATOMO

MOLECULA

NUCLEO

ELETROSFERA

MOLECULA DA
AGUA

TABELA
PERIODICA

PROTONS

ELETRONS

NEUTRONS
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Eixo Tematico: Praticas em Educacgédo Bilingle

A caréncia de material didatico na area de Ensino de Qufraia estudantes surdos é
uma realidade constatada por professores desta disciplina, que trabalkacolas
inclusivas ou escolas especiais. O numero de sinais em,lésmEificos para o Ensino
de Quimica, € insignificante e esta caréncia provoca céicaldade na comunicacao e
na construgdo do conhecimento para o aluno surdo que tem a Lingua se@maisua
primeira lingua.

O objetivo deste trabalho consiste em propor atividades técnicoéugckes) que
possibilitem minimizar a probleméatica educacional nesta @seacifica, o ensino de
Quimica para alunos surdos do Ensino Médio, seja em escolas espacan escolas
inclusivas. A proposta é a elaboracdo de um glossario com sinaisibeas com
contetdos de Quimica para facilitar a produgdo de conhecimento destenal sua
lingua de instrucéo.

Esta proposta pedagdgica focaliza a lingua de sinais, envolvida naxteonte
educacional dos surdos no Brasil, a Libras como primeira linguaPertugués como
segunda lingua, terd como fundamentacao teérica, Goldfeld (1991),(P@98), Skliar
(1998), Glat (1995), Vigotsky (1988), Quadros (1997).

Pesquisando sobre a utilizacdo da lingua de sinais no ensinoafcgws o interesse
sobre este tipo de comunicagdo esta muito presente nas sér@s (Rierlin e Strobel,
2008) e quase nunca € contemplada quando o aluno atinge as seéries finaisndo Ensi
Fundamental e no Ensino Médio (Perlin e Strobel, 2008). Desenvolveriregia |
criando novos sinais nas disciplinas do Ensino Médio é fundamental pgras&édo e
construcdo de conhecimento do aluno surdo bem como proporciona o fortaleaiaent
Lingua de Sinais, que € a forma como a pessoa surda compreendeageigbm o
mundo.
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