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INTRODUCAO

Ao ter contato com um mundo de conhecimentos distintos ao longo do curso superior
de Pedagogia no Departamento de Ensino Superior (DESU), percebemos a necessidade de
continuar a caminhada rumo ao saber. Uma das experiéncias mais interessantes foi ter contato
com a legendagem, através do grupo de extensao “Legendagem e Acessibilidade”, criado em
2015 pela professora Maria Carmen Euler Torres, que ndo por acaso, foi a orientadora do
trabalho de conclusdo de curso. Em 2018, a professora Maria Inés Azevedo iniciou o projeto
de pesquisa “Legendagem e ensino de lingua portuguesa como L2 para surdos”, e 0 estudo
ganhou aprofundamentos que contribuiram para novas reflexdes sobre a tematica. A
legendagem € um assunto abordado principalmente pela perspectiva técnica e, bem pouco pelo
angulo de quem produz as legendas para um publico distinto e tem escolhas ndo apenas
linguisticas a fazer. (ARAUJO, 2008; TORRES et al. 2016; AZEVEDO et al. 2018).

Ao pesquisar e produzir legendas para os alunos surdos da instituicdo, o grupo procurava
respostas para dilemas que apareciam, consoante as diferengas entre as linguas envolvidas,
Libras e Portugués. Foram muitas tardes debatendo formas de produzir legendas inteligiveis e
proveitosas para os alunos, principalmente os da Pedagogia a distancia, em que o contato entre
docentes e discentes € um pouco menos estreito. A partir desses dilemas, pensamos em criar
uma cartilna com propostas para quem quisesse se aventurar na legendagem para surdos. O
desejo de continuar a pesquisa e construir o produto nos levaram ao mestrado.

Inicialmente, o produto seria uma cartilha fisica, tendo como alvo professores que
quisessem elaborar materiais midiaticos acessiveis. No entanto, no decorrer da pesquisa
percebemos que o material deveria ser em versdo digital, que tem ampla difusdo e
compartilhamento facilitado e, ter um publico mais abrangente, ou seja, qualquer pessoa que
quiser legendar um material para surdos pode aproveitar as propostas do e-book, pois a legenda
pode ser pedagogica mesmo fora de sala de aula. De igual modo, o projeto pensado inicialmente
se tornou inviavel pela ocorréncia da pandemia do Covid-19, tendo em vista que também
envolveria um trabalho de campo. As disciplinas do mestrado deram suporte para repensar o
projeto e, consequentemente, embasaram uma nova proposta que envolveu o corpus trabalhado
no grupo de extensdo, analisado por meio da teoria linguistica que deu suporte teorico-
metodoldgico a pesquisa.

Para o primeiro artigo, foi utilizado como corpus da pesquisa, as legendas feitas para o
documentério Paulo Freire Contemporaneo (TONI VENTURI, 2007, 53 minutos). Os trechos

que sofreram maior interferéncia, por estarmos produzindo especificamente para alunos surdos,



foram analisados com base na teoria da Linguistica Sistémico-Funcional de Halliday (1985,
1994) & Halliday & Matthiessen (2004, 2014). Por meio dessas analises, encontramos
categorias linguisticas que foram empregadas para explicar as escolhas feitas nas legendas e,
também, foram base para organizar o produto. No segundo artigo, foi criada uma unidade
didatica com o objetivo de incentivar professores a criarem seus préprios materiais, tendo em
vista que ainda é escassa a producdo didatica de qualidade para alunos surdos. No produto,
aliamos o processo de pensar as escolhas linguisticas do primeiro artigo com o desejo de
estimular a producdo de contetido voltado para alunos surdos, como exposto no segundo artigo.
De fato, o grande elo conector entre os artigos e o produto é o suporte linguistico, que é uma
teoria que explica o funcionamento da linguagem humana e também é uma metodologia de
analise linguistica.

Em tempos tecnologicos, a cartilha deu lugar ao e-book. Assim, o produto foi intitulado
“Propostas para a constru¢do de legendas para surdos”. No processo de criacdo das legendas,
considera-se 0 publico para quem se esta produzindo, do mesmo modo quando um docente
produz um material para ser usado em sala de aula, focando nas necessidades de seus discentes.
Essa tematica foi abordada no segundo artigo.

O objetivo central do produto é fazer com que interessados em produzir um video
legendado para surdos, compreendam que a lingua portuguesa se configura como segunda
lingua desse grupo. Além disso, ha o desejo de disseminar uma noc¢do ampliada de legenda, ou
seja, ndo a transcricdo mecanica simplesmente, mas a reflexdo necessaria para se fazer escolhas
condizentes com o publico da producéo.

Logo, produzimos um e-book pedagdgico e com design atraente, levando como lema a
frase de Paulo Freire que estd no fim do material: “Ndo ha como separar a decéncia da

boniteza.”



CAPITULO 1: Contribuicdes da Linguistica Sistémico-Funcional de Halliday (LSF) e do
grupo de extensdo Legendagem e Acessibilidade do DESU/INES

A primeira etapa desta pesquisa consistiu na familiarizagdo com a teoria apresentada
pela professora orientadora Dra. Fernanda Beatriz Caricari de Morais, a Linguistica Sistémico-
Funcional (doravante LSF) de Halliday. A LSF é uma teoria de descri¢do gramatical que aponta
as possibilidades de variacdo da lingua para alcancar uma finalidade comunicativa (GOUVEIA,
2009, p. 14), podendo se requerer ou dar informacOes, bens e servi¢os. As orientacdes
permitiram entrar em contato com algumas das muitas subdivisdes da teoria. Dentre elas, 0s
conceitos mais relevantes para a producdo dos artigos e do produto foram as metafuncées.

Na LSF, encontramos trés metafunces. A primeira € a ideacional que expressa as
experiéncias do mundo real ou da consciéncia. A segunda é a interpessoal que expressa as trocas
de significados entre os participantes da interacdo. E a terceira € a textual que aponta para as
escolhas linguisticas feitas para alcancar éxito nas outras duas metafungdes, ou seja, como
escolhemos organizar a mensagem para promover uma comunicacao fluida.

Durante esse momento de familiarizagdo com a metafuncdo textual, as reunibes
quinzenais do grupo de extensdo Legendagem e Acessibilidade possibilitavam ver a teoria na
pratica, pois naquele momento, contdvamos com dois alunos surdos no grupo que tinham suas
preferéncias de organizacdo das legendas para que elas ficassem mais inteligiveis. Cada
legendagem é analisada coletivamente, tornando o processo proveitoso para a criacdo de
legendas voltadas para os alunos surdos.

Como corpus da pesquisa, 0 documentario Paulo Freire Contemporaneo foi escolhido
por conter depoimentos de pessoas de origens distintas, fazendo desse video um material rico
para as analises linguisticas a luz da LSF. A legendagem desse video foi solicitada pela
professora Elizabeth Serra ao grupo de extensdo, para ser utilizado como material
complementar na disciplina Educacéo de Jovens e Adultos (EJA), ministrada no curso superior
de Pedagogia do Departamento de Ensino Superior (DESU) do Instituto Nacional de Educacéo
de Surdos (INES).

O resultado inicial desta pesquisa de mestrado foi a producdo do artigo apresentado a
seguir: “Supressdes de elementos da transitividade em legendas para surdos: perspectivas

didaticas e contribuigdes linguisticas.”, com maior foco na metafuncdo ideacional.
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RESUMO

Este artigo tem por objetivo analisar as supressdes de elementos da transitividade nas legendas
de um documentério, com foco na metafuncdo ideacional, da teoria da Linguistica Sistémico-
Funcional (LSF), que € uma teoria de funcionamento da linguagem humana e também uma
metodologia de analise linguistica. O sistema de transitividade possibilita apontar as acdes
(processos) e relacioné-las aos demais componentes das oragdes. As legendas aliadas as
imagens dos videos podem contribuir para a compreensdo do contexto filmico e ampliar o
repertorio linguistico dos alunos surdos, podendo também estimular a pratica da leitura de
forma espontanea e descontraida, por isso, a importancia da criacdo visando o publico a que se
destina. O corpus da pesquisa € composto pelas legendas do documentério Paulo Freire
Contemporaneo, em que foram analisados recortes mais modificados pelo legendista/tradutor.
Por meio desses recortes, pode-se separar as ocorréncias em categorias e debaté-las a luz da
LSF. Todo esse trabalho visa contribuir para um modelo de legenda que atenda aos surdos
(ARAUJO, 2008; TORRES et al. 2016; AZEVEDO et al. 2018), levando em consideracéo que
a lingua portuguesa se configura como a segunda lingua desse grupo. Espera-se que este
trabalho mostre como as supressdes de elementos da transitividade podem ou néo interferir no
significado da mensagem para este publico especifico.

PALAVRAS CHAVE: LEGENDAGEM; EDUCACAO DE SURDOS; LINGUISTICA
SISTEMICO-FUNCIONAL

ABSTRACT

This article aims to analyze the suppression of elements of transitivity in the subtitles of a
documentary focusing on the ideational metafunction, from the theory of Systemic-Functional
Linguistics (FSL), which is a theory of the functioning of human language and also a
methodology of analysis. linguistics. The transitivity system makes it possible to verify the
actions (processes) and relate them to the other components of the clauses. The subtitles allied
to the images of the videos can contribute to the understanding of the movie context and expand
the linguistic repertoire of deaf students, and can also stimulate the practice of reading in a
spontaneous and relaxed way, therefore, the importance of creation aimed at the audience to
which intended. The research corpus is composed of the subtitles of the documentary Paulo
Freire Contemporaneo, in which the most modified parts by the subtitler/translator were
analyzed. Through the completion of this task, the occurrences can be separated into categories
and discussed in the light of the LSF. All this work aims to contribute to a subtitle model that
serves the deaf (ARAUJO, 2008; TORRES et al. 2016; AZEVEDO et al. 2018), taking into
account that Portuguese is the second language of then.lt is hoped that this work will show how
the suprpression of elements of transitivity may or may not interfere with the meaning of the
message for this specific audience.

KEY WORDS: SUBTITLING; DEAF EDUCATION; SYSTEMIC-FUNCTIONAL
LINGUISTICS.
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SupressOes de elementos da transitividade em legendas para surdos:

perspectivas didaticas e contribui¢des linguisticas

Vanda Cintia Lopes Pessoa’
Fernanda Beatriz Caricari de Morais?

Introducéao

A legenda € um recurso de acessibilidade para os surdos, tornando possivel a
compreensdo do contexto filmico. Porém, como resultado das pesquisas de Araujo (2008),
Araijo, Monteiro & Vieira (2013), Torres et al. (2016) e Azevedo et al. (2018), sabe-se que ¢
necessario adequacdo das legendas para esse grupo-alvo. Legendas que apenas transcrevem o
que é dito pelo narrador ou pelos personagens do enredo, muitas vezes, ndo tornam o contexto
suficientemente claro para o publico surdo.

Além disso, os recursos midiaticos vém sendo utilizados na educacao para apresentar a
realidade cotidiana nas salas de aula e enriquecer o aprendizado significativo. Por isso, €
relevante que as legendas sejam realmente um recurso que ajude os surdos a acessarem as
informacGes oferecidas pelos materiais usados e que possam contribuir no aprendizado de
NOVOoS conceitos.

Dessa forma, esta pesquisa objetiva analisar como as supressdes de elementos da
transitividade podem colaborar para tornar mais agil a leitura das legendas e,
consequentemente, auxiliar a compreensdo do contetdo de um documentério para alunos
surdos do ensino superior do Instituto Nacional de Educacao de Surdos (INES). Ao possibilitar
a compreensdo do contexto, a legenda pode auxiliar no processo didatico desses alunos,
interligando os contetidos ensinados com as praticas cotidianas sociais. O embasamento teérico

para a realizacdo desta analise estd pautado no sistema de transitividade, da Linguistica

! Pedagogia pelo DESU/INES (2018). Especialista em Libras pela UFRJ (2019). Participa do projeto Legendagem
e Acessibilidade desde 2017. Aluna do Mestrado Profissional em Educacéo Bilingue (PPGEB/DESU/INES).

2 Professora Adjunta da Academia da Forca Aérea e do Mestrado Profissional em Educacdo Bilingue do Instituto
Nacional de Educa¢do de Surdos (INES/MEC-RJ). Doutora em Linguistica Aplicada e Estudos da Linguagem
(PUC-SP), com estagios pds-doutoral na Universidade Federal de Uberlandia (PNPD/CAPES) e na PUC-SP
(PDJ/CNPg).
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Sistémico-Funcional (doravante LSF), que é uma teoria de funcionamento da linguagem
humana e também uma metodologia de analise linguistica.

Os elementos da transitividade indicam a relagédo entre as partes da oracdo que compde
a mensagem (participante, processo e circunstancia). Esses elementos séo analisados no corpus
desta pesquisa, composto pelo texto das legendas do documentario Paulo Freire
Contemporéaneo, disponivel no Youtube e realizado pela TV Escola. Esse material foi
legendado para ser utilizado na disciplina Educacéo de Jovens e Adultos (EJA), ministrada no
Departamento de Ensino Superior (DESU/INES), no curso de Pedagogia presencial. Naquele
momento, o objetivo da legenda era tornar acessivel o documentério que ja estava
disponibilizado na internet, mas sem legendas, o que impedia a sua utilizacdo numa turma de
alunos surdos, esse trabalho de legendagem foi feito pelo grupo de extensdo “Legendagem e
Acessibilidade™.

Para execucdo desta pesquisa, foram selecionados trechos do recorte da legenda do
documentario que sofreram maior interferéncia do legendista, para melhor compreensdo das
escolhas linguisticas feitas, que se ddo em forma de supressdes de elementos, reorganizacao da
oracdo e trocas lexicais. Em seguida, esses trechos foram classificados manualmente com base
na metafuncdo ideacional da LSF e esse procedimento permitiu separacdo dos dados em
categorias, possibilitando compreender as escolhas feitas para atender o publico-alvo da
legenda. Esse processo reflexivo de criacdo, torna a legenda um recurso valioso para o
aprendizado ndo sé de lingua portuguesa (LP), mas de qualquer contetdo de outras disciplinas
ofertadas aos alunos surdos.

Para melhor compreensdo da pesquisa, 0 trabalho esta organizado em secdes.
Primeiramente, discorre-se sobre o individuo surdo e a educacéo a ele oferecida, em seguida,
aborda-se a legenda como recurso didatico e, os pressupostos tedricos sdo apresentados e
discutidos, continuando com a exposicdo do desenvolvimento da metodologia e por fim, 0s

dados sdo analisados a luz da LSF.
O sujeito surdo e a educacao bilingue
Por séculos, a predominancia da visdo médica da surdez, em que os surdos eram Vvistos

unicamente como deficientes, pelo impedimento auditivo, fez com que uma educacdo com

objetivo de reabilitacdo, principalmente pautada pelas correntes filosoficas do Oralismo, que

% Grupo de extensdo Legendagem e Acessibilidade (DESU), criado em 2015 pela professora Maria Carmen Euler
Torres, pesquisa e trabalha para fazer com que curtas e longas em LP sejam acessiveis aos alunos surdos.
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visava a estimulacdo da vocalizacdo e o uso da lingua oral pelos surdos, e depois da
Comunicacdo Total - uso combinado dos sinais, gestos e mimicas, foi uma tentativa de
viabilizar a aprendizagem dos surdos por meio de uma comunicacdo bimodal (lingua oral e
gestual) - fossem implementadas na educacdo de surdos. Com 0s avangos das pesquisas
socioantropoldgicas, “[...] essa imagem de surdo construida historicamente como deficiente
desloca para outras regides de significacdo, possibilitando a esse sujeito também se identificar
por sua diferenga linguistica.” (BAALBAKI, 2016, p. 328). Essa visdo voltada para a diferenca
cultural e linguistica tem resultado na busca por metodologias de ensino para os surdos que
respeitem suas necessidades.

O reconhecimento da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) com a Lei 10.436/2002 e do
Decreto 5626/2005, que regulamenta a lei citada e define que pessoa surda € aquela que “[...]
compreende e interage com o mundo por meio de experiéncias visuais [...]” (BRASIL, 2005),
entendeu-se que é direito dos surdos ndo s6 se comunicarem, mas também serem instruidos por
meio de sua lingua. No entanto, a lei deixa claro que a Libras ndo pode substituir a lingua
portuguesa escrita. Desde entdo, busca-se um modelo de educacdo bilingue para os surdos

brasileiros que colabore para um aprendizado mais eficaz.

O Bilinguismo é entendido como a concomitancia de duas linguas e, neste caso, a Libras
sendo a primeira lingua (L1) dos surdos e, por consequéncia, sua lingua de instrucdo e o
Portugués escrito deve ser ensinado aos surdos como segunda lingua (L2). No entanto, a Libras
ainda sofre do desprestigio de uma lingua minoritaria e invisibilizada. Por outro lado, o
Portugués, que deve ser aprendido como uma segunda lingua, goza o prestigio social de uma
lingua nacional.

Essa disputa entre as linguas coloca o bilinguismo de surdos em uma situacédo digldssica
da lingua de sinais frente a lingua oral majoritaria do pais (FELIPE, 2012, p. 9). Apesar da
Libras ser adquirida com naturalidade, sofre com a desvalorizacdo de uma lingua de um grupo
minoritario. Enquanto o Portugués goza de prestigio social, sendo uma lingua que promoveria
a unido nacional e, segundo Silva, Kumada & Amado (2018, p. 270) alimentaria o “mito do
monolinguismo”.

Tal mito é uma ilusdo a ser combatida, pois o Brasil € um pais multilingue. Para se ter
uma ideia da variedade de linguas em solo brasileiro, no censo de 2010 do Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica (IBGE, 2012), foram identificadas 274 linguas indigenas, sem contar
as linguas trazidas por povos imigrantes. Dessa forma, a diversidade linguistica ndo deveria

causar estranhamento no pal's.
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Existem diferentes formas de bilinguismos e elas ndo sdo vistas do mesmo jeito. A
simultaneidade das linguas na vida dos surdos, os coloca em um bilinguismo compulsério, ou
seja, 0 individuo surdo ndo escolhe, mas é forcado a conviver com ambas as linguas e essa
“coexisténcia ndo ¢ nunca neutra e pacifica” (BAALBAKI, 2016, p. 327). Situagdo bem
diferente do bilinguismo de prestigio ou bilinguismo de elite, em que a pessoa escolhe ou é
incentivada a aprender uma outra lingua de prestigio, como o inglés, francés, italiano, aleméo,
entre outras. Essa diferenciacdo deixa claro o desprestigio da lingua de sinais frente as linguas
orais socialmente valorizadas.

Recentemente, a comunidade surda pdde comemorar a alteracdo da Lei 9394/1996 (Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDB) pela Lei 14.191, de 03 de agosto de 2021,
que inclui a Educacdo Bilingue de Surdos como modalidade educacional na LDB. Esse
documento no seu terceiro artigo traz como principio: “XIV - respeito a diversidade humana,
linguistica, cultural e identitaria das pessoas surdas, surdo-cegas e com deficiéncia
auditiva.  (Incluido pela Lei n® 14.191, de 2021).” (BRASIL, 1996). Esperamos que esse
advento corrobore para a valorizacdo da Libras e a ampliacdo de um atendimento de qualidade
para os surdos, bem como viabilize a qualificacdo de professores e demais profissionais que

atendem a esse grupo.

O uso da legenda como recurso didatico

As legendas de um material audiovisual podem ser consideradas uma poderosa
ferramenta educacional para os alunos surdos. Juntamente com o material imagético dos videos,
elas podem contribuir na compreenséao e ampliacdo do repertério linguistico e conhecimento de
mundo. Faz-se necessario o emprego de escolhas linguisticas, como na traducao, para produzir
legendas que serdo bem recebidas, “pois se apenas legendarmos fazendo uma transcricdo nem
sempre alcancaremos 0 nosso objetivo que € dar acesso, incluir de maneira satisfatoria os
sujeitos surdos. (TORRES et al., 2016, p.124).

Porém, a maior utilizacdo da traducdo na educacdo encontra lugar no ensino de linguas
estrangeiras. Segundo Pontes e Pereira (2016), as pesquisas da traducdo pedagdgica (uso da
traducdo para ensino de lingua estrangeira) nos cursos de pés-graduacdo, no periodo de 2005 a
2015, se voltam em sua maioria para a analise de dicionarios e “as pesquisas com materiais
didaticos virtuais ou eletronicos, envolvendo o uso de traducéo, sdo escassas.” (p. 317). Essa

afirmacdo demonstra a necessidade de mais estudos nessa area. Por isso, este trabalho se dispde
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a pesquisar as escolhas linguisticas pertinentes para producao de legendas que inseridas em
artefatos audiovisuais, contribuiriam para promover o multiletramento dos alunos surdos.

No momento que os alunos realmente conseguem adentrar no contexto filmico, pode-se
utilizar as legendas como recurso didatico, ampliando conceitos, ressignificando palavras e
iniciando novos contetdos e discussdes. As legendas podem auxiliar na préatica da leitura de
forma descontraida por aliar os estudos a momentos de lazer durante a aula.

Considerando que o aprendizado dos alunos surdos perpassa pela leitura e escrita, é
valido que eles tenham acesso a materiais bem ilustrativos e que enriquecam o aprendizado,
pois segundo Lima e Vilhalva, esse processo “demanda uso de imagens que deem sentido ao
que é estudado.” (2020, p. 37). No Quadro Europeu Comum de Referéncia para Linguas
(QECR, 2001, p.110), “ver TV, video ou um filme com legendas”, pode contextualizar o
aprendizado e, a utilizacdo de materiais audiovisuais, € fortemente recomendavel por conectar
0s ensinamentos linguisticos aos meios de entretenimento e as préaticas cotidianas. Assim, as
legendas podem colaborar para a aquisi¢cdo de vocabulos e o aprendizado gramatical necessario

para a evolucao desse percurso de aprendizado linguistico.

Linguistica Sistémico-Funcional de Halliday (LSF)

A lingua é vista como um conjunto de sistemas correlacionados e que segundo as nossas
escolhas, construimos os significados (sistémicos de significados). Também ao aliar 0s
significados que desejamos compartilhar com as estruturas da gramatica para obter éxito na
mensagem (funcional). Essa construgdo semantica, resultante de escolhas para adequarmos ao
contexto que nos cerca, é o que confere ao texto produzido um carater comunicativo.

Dessa forma, a LSF é uma teoria de descricdo gramatical que demonstra as
probabilidades de variacdo da lingua de acordo com os interlocutores envolvidos e o contexto
(GOUVEIA, 2009, p. 14). Para a LSF, o texto é um instrumento para alcancar um determinado
fim, ou seja, 0 texto sempre tem um propdsito comunicativo (FUZER & CABRAL, 2014, p.
22), podendo ser requerer ou dar informacdes e servicos.

Na LSF, encontramos trés metafuncdes: a ideacional (que expressa as experiéncias do
mundo real ou da consciéncia), a interpessoal (que expressa as trocas de significados entre 0s
participantes da interacdo) e a textual (as escolhas linguisticas que fazemos para alcancar as
outras duas metafunces).

Para este trabalho focou-se na metafuncéo ideacional da teoria, porém as outras, textual

e interpessoal, podem ser requisitadas para a discussdo dos dados, pois apesar de serem
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separadas para fins didaticos, ocorrem simultaneamente quando um texto é produzido, havendo
implicagdes na organizacdo da mensagem e, também, no grau de proximidade entre o
documentério e seus telespectadores (publico). Ela esta relacionada com as experiéncias de
representacdo de mundo real (fisico) ou interior (subjetivo/ psicoldgico) que construimos e
expressamos. A analise com base nessa metafuncéo é feita pelo sistema de transitividade e as
oragdes sao compostas de: participantes, processos (agdes) e circunstancias, ou seja, “permite
analisar quem fez o qué, a quem e em que circunstancias.” (CUNHA & SOUZA, 2011, p. 68).

Os participantes sdo representados por grupos nominais, ou seja, pessoas, objetos ou
seres animados ou inanimados que produzem as a¢des ou sdo impactados por elas. Dentre 0s
tipos de participantes temos, no caso de processos materiais, conforme Fuzer & Cabral (2014,
p. 50-52): Ator - Quem pratica a acdo na oracdo; Meta - Recebe o impacto da ac¢éo; Escopo -
Né&o é afetado pela acdo; Beneficiario - Pode ser: Recebedor (quando recebe bens do ator) ou
Cliente (quando recebe servigos do ator); Atributo - Atribui caracteristicas aos participantes da
oracdo - Pode ser: Resultativo (atribui qualidades ao ator ou meta) ou Descritivo (descreve o
estado do ator ou meta).

Os processos sdo geralmente realizados por verbos e apresentam as agdes e atividades que
0s participantes fazem ou sao afetados por elas, ou seja, sdo “os elementos responsaveis por
codificar acdes, eventos, estabelecer relacdes, exprimir ideias e sentimentos, construir o dizer e
o existir” (CUNHA & SOUZA, 2011, p. 68). Os processos podem ser classificados em:

v’ Material - Sdo agdes externas e eventos, representados por verbos como fazer e acontecer.

v Mental - Sdo as experiéncias internas (lembrancas e reflexdes, por exemplo), como pensar e
gostar.

v Relacional - Sao as relacdes de identificacdo e caracterizacdo, como ser, estar e parecer.

v' Comportamental - Sdo as manifestacdes humanas, com dormir e dancar.

v’ Existencial - Representa a existéncia no mundo, como existir e haver.

v Verbal - Séo as atividades linguisticas dos participantes, como dizer e afirmar.

As circunstancias sdo representadas por grupos adverbiais e demonstram “o modo, o tempo,
o lugar, a causa, o ambito que o processo se desdobra.”, afirmam Fuzer & Cabral (2014, p. 41).
Para exemplificar como essas categorias da teoria se aplicam nas oracdes, utilizamos aqui uma

ocorréncia do corpus, a fala de Moacir Gadotti no documentario:

Paulo Freire < participante/ator > colocou < processo material > o oprimido <participante/
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meta> na historia. < circunstancia > (Minutagem no documentario: 00:08:40,017 > 00:08:44,394).

A oracdo pode ser vista também como a interagdo entre as pessoas, como troca de
significados entre os participantes da interagdo, ou seja, serve para oferecer e requerer
informagdes, bens ou servicos. (FUZER & CABRAL, 2014, p. 104). Por esse olhar, a analise
pela metafuncdo interpessoal € feita pelos sistemas de modo (forma gramatical que a mensagem
toma para proporcionar a interacdo) e modalidade (quando a mensagem exprime ponto de
vista, opinido ou julgamento). A metafuncdo interpessoal se realiza por meio de frases que
iniciam com QU solicitando resposta, vocativo, adjunto modal, modos oracionais declarativos
e imperativos.

E na metafuncéo textual que as escolhas linguisticas tomam forma de texto. Criamos
textos que expressam nossa visdo de mundo e desejo de interacdo, que sdo lidos e
compreendidos pelos participantes da acdo comunicativa. Essa metafuncdo € dividida em:
estrutura da informagdo e estrutura tematica. Na estrutura da informagdo (dado/novo)
apresentamos as informacdes do assunto abordado. Essas informacgdes podem ser algo que ja
foi compartilhado no texto ou inferido pelo receptor (dado) ou podem ser informacdes nao
conhecidas pelo receptor (novo). Ja na estrutura temética (tema/rema) apresentamos as escolhas
do léxico-gramatico. Essa estrutura se divide em tema, geralmente a parte inicial da oracgéo e
rema que € o desenvolvimento do tema, € a progressdo textual. Neste trabalho, o foco ¢ a
metafuncdo ideacional, mas as demais podem ser utilizadas para a discussdo dos dados

analisados.

Metodologia de pesquisa

O corpus desta pesquisa € composto pelas legendas do documentario Paulo Freire
Contemporaneo (TONI VENTURI, 2007, 53 minutos), realizado pela TV Escola®. As legendas
foram criadas com o auxilio do aplicativo Subtitle Edit 3.2.8.

O documentério consiste em depoimentos de pessoas do entorno afetivo e de trabalho
de Paulo Freire, além de entrevistas do proprio e de professores que seguem seus ensinamentos
na atualidade. O género documentéario apresenta semelhancas com o género entrevista, pois

conta com falas espontaneas dos participantes. No entanto, segundo Melo (2002, p.28), 0 género

4 Documentario legendado disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=mRy6bM89fvM.
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jornalistico é objetivo, enquanto o género documentério permite evidenciar as subjetividades
dos participantes e o carater autoral da obra.

Para a realizacdo da pesquisa, o0 texto da legenda foi usado em sua totalidade, com um
recorte, permitindo um olhar mais detalhado nos trechos em que houve maiores contribuicdes
do legendista/tradutor, para entender as escolhas linguisticas realizadas, discutindo seu impacto
na compreensdo dos espectadores surdos, bem como a criagéo e utilizagdo das legendas como
auxiliar no processo didatico. A escolha do recorte das partes mais modificadas, permitiu a
classificagdo manual com base na metafuncdo ideacional da LSF. Com a repeticdo das
ocorréncias, verificou-se supressdes de diferentes tipos, o que possibilitou a separacdo das

categorias apresentadas, que levaram a compreensdo das escolhas linguisticas realizadas.

Analise e discussao dos resultados

Como mencionado, a lingua portuguesa possui prestigio de uma lingua nacional. Talvez
por essa razdo, quando relatamos que interferimos na LP para propiciar uma melhor
compreensdo das legendas para os alunos surdos, percebemos o desconforto de alguns colegas
e até mesmo a desconfianca de perda ou distor¢do de contetdo. Na realidade, a legendagem
vem sendo estudada como Traducdo Audiovisual Acessivel (TAVA) e, na visdo de Aradjo
(2008), essas pesquisas objetivam chegar a um modelo de legendas mais convenientes para 0s
surdos.

A TAVA, além de lidar com as questdes linguisticas, é subordinada ao tempo e espaco
de duracdo da fala dos personagens, musicas, sons filmicos (sons que fazem parte da cena e
ajudam no contexto, por exemplo, uma porta batendo depois de uma cena de briga entre um
casal, anunciando que alguém foi embora) ou qualquer ocorréncia sonora (NASCIMENTO,
2017, p. 564). Assim apontando que o trabalho do legendista/tradutor é permeado por escolhas
que se adequem ao publico-alvo do trabalho, bem como, suas especificidades.

Por isso, além de apresentar possibilidades de rearranjo das oracfes, ou seja, a mudanca
de organizacdo dos itens da oracao, este trabalho objetiva demonstrar que as supressfes ou
possiveis substituicdes ndo sdo aleatorias, sendo pautadas em escolhas linguisticas para
viabilizar uma melhor compreensédo do enredo do documentario e possibilitar sua utilizagdo das

legendas para o ensino do conteudo planejado pela professora.
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O recorte utilizado para este trabalho foi retirado do texto total das legendas criadas para
0 documentério e se refere as partes em que as legendas foram mais modificadas para
assumirem um carater mais dinadmico de leitura e compreensdo para os alunos surdos do ensino
superior do INES, assim assegurando a acessibilidade ao conteido do material e, também,
promovendo o aprendizado de novos vocébulos da L2 desses alunos, bem como, ampliando o
repertério de mundo deles.

Entendidas as categorias da metafungéo ideacional e a necessidade de o produtor das
legendas fazer escolhas adequadas para o publico, agora passemos as supressdes feitas para
tornar as legendas mais proveitosas para os surdos. Para melhor organizacdo dos dados, as
ocorréncias serdo discutidas em categorias de acordo com o fenémeno linguistico presente no
texto das legendas. Primeiramente, apresentamos o trecho da legenda produzida, com as
alteracdes feitas e depois a versdo original, a transcricdo fiel da fala do participante do

documentario, para comparagdo. Em seguida, discutimos os fenémenos a luz da LSF.

Categorias encontradas

12 categoria - Supressdo de participante

LEGENDA: [VOCE] < participante em elipse na oragio > Se lembra < processo mental > daquele projetor a
gas? < fendmeno > (Minutagem no documentério: 00:07:30,557 > 00:07:34,672).

VERSAO ORIGINAL: Vocé < participante > se lembra < processo mental > daquele projetor, < participante
> que era um projetor a gas? < fenémeno >

Na orag¢ao acima temos o verbo “lembrar”, que ¢ classificado como processo mental por
se referir a uma experiéncia do mundo da consciéncia. Nesse tipo de oracdo, o participante é
denominado experienciador e o complemento da frase ao qual o processo se refere chama-se
fenbmeno.

Para a reorganizacdo da frase, além de colocar o primeiro participante em elipse,
escolhemos ndo repetir a palavra “projetor” para ter uma legenda menor, visando a agilidade
na leitura, pois a pessoa que estd com a palavra na cena fala rapido. Na cena referida, temos
duas pessoas conversando e relembrando o tempo em que 0 movimento educacional comegou

na cidade de Anjicos, no Rio Grande do Norte.
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Quando o participante j& foi mencionado em cenas anteriores, como € 0 caso aqui,
optamos por suprimi-lo nas oragGes seguintes, pois € possivel para o leitor/espectador fazer a
inferéncia de quem esta sendo mencionado.

No caso da palavra “projetor”, a repeti¢do de palavras numa mesma frase ¢ um tipo
comum de marca da oralidade, extremamente recorrente para os ouvintes/falantes, porém
irrelevante na cultura surda. Deixamos claro que a palavra cultura aqui é usada, como explicita
Raymond Williams, como “uma forma completa de vida, material, intelectual e espiritual.”

(WILLIAMS, 1976, p. 16 apud SILVA, 2008, p. 14).

LEGENDA: Ou seja, < elemento textual > de um professor, que < participante/dizente > dita, < processo verbal
> que diz, < processo verbal > que transmite < processo verbal > uma educacdo bancaria, < verbiagem >
entende? < processo mental > (Minutagem no documentario: 00:05:37,386 > 00:05:41,662).

VERSAO ORIGINAL: Ou seja, < elemento textual > de um professor que < participante/ dizente > dita <
processo verbal > um professor que < participante > diz, < processo verbal > que transmite < processo verbal
> uma educacdo bancéria, < verbiagem > entende? < processo mental >

No exemplo acima, ha preponderancia de processos verbais, que se remetem ao ato da
fala. Nas oracOes verbais temos: Dizente - o participante que fala; Verbiagem - o conteudo da
fala; Receptor - a quem é destinada a fala; Alvo - Participante que sofre a a¢éo verbal do
dizente.

No exemplo acima, foi retirado o participante “um professor”, por se tratar de uma
repeticdo. Essa marca da oralidade, a repeticéo, serve para enfatizar de quem estamos falando
ou para nos mantermos no turno da palavra. No entanto, dentro de uma legenda, essa repeticao
representa perda de tempo e de espaco. Lembrando que a leitura de legendas € um aprendizado
que requer agilidade na leitura e conhecimento de vocabulario para a real compreensdo e que,

neste trabalho a leitura em uma L2 dos alunos surdos representa um desafio maior.

e 22categoria - Supressdo de processo

LEGENDA: Se < elemento textual > a gente< participante > chega, < processo material > eles < participante
> vém < processo material > e sentam < processo comportamental > no colo. < circunstancia> (Minutagem
no documentario: 00:12:49,067 > 00:12:51,074).

VERSAO ORIGINAL: Se < elemento textual > a gente < participante > senta, < processo comportamental >
eles < participante > vém, < processo material > chegam < processo material > e sentam < processo
comportamental > no colo. < circunstancia >

Na supressdo de processo, geralmente retiramos verbos que teriam significacdo

redundante dentro da oragdo. Nesse exemplo, o verbo “senta”, da verséo original, foi retirado
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porque podemos subentender que se alguém senta no colo de outra pessoa, essa pessoa ja esta
sentada. A repeticdo se torna desnecessaria para a compreensao da legenda. No caso do verbo
“chegam”, ele foi deslocado na frase para propiciar uma organizagao frasal mais fluida ¢
compreensivel.

Aqui, o rearranjo da fala ocorreu para se ter uma legenda mais econémica também, tanto
por conta do tempo, quanto por conta do espago conveniente, para evitar excesso de caracteres
(letras/simbolos) numa mesma legenda. Essa economia pode ajudar os surdos na sua leitura da

LP como L2 e, consequentemente, na compreensao do contexto do documentario.

e 32categoria - Supressdo de elemento interpessoal

LEGENDA: Nédo< elemento interpessoal > ha < processo existencial > como separar a decéncia da boniteza. <
existente > (Minutagem no documentario: 00:46:58,787 > 00:47:04,222).

VERSAO ORIGINAL: Quer dizer, ndo < elemento interpessoal> h4 < processo existencial > como separar
também a decéncia da boniteza. < existente >

O rearranjo da oracéo, que € a reorganizacdo dos itens da oracao, se deu pela supresséo
dos elementos interpessoais “quer dizer”, que embora sejam dois verbos, na frase eles tém papel
de expressao que quer explicar o significado do que a pessoa com o turno de fala esta dizendo.

Nesse exemplo, recorremos a metafuncao textual para refletir que a escolha do tema, o
gue vem no inicio da frase até o fim do elemento experiencial, interfere na composicéo da frase
e na sua significacdo, como apontam Fuzer e Cabral (2014, p.133), “se mudarmos os elementos
gue ocupam a posi¢do tematica, mudamos também o efeito de sentido da mensagem [...]”. A
escolha de manter o elemento textual “nd0” como tema da oracdo da legenda, da a frase um
carater mais enfatico e claro. Essa passagem do documentario ¢ uma fala do proprio Paulo
Freire: “Eu acho que nenhum educador, nenhum pensador da educacdo estd afastado disso.
Quer dizer, a educacdo, enquanto formacdo humana € um esforco, indiscutivelmente, ético e
estético. Ndo ha como separar a decéncia da boniteza.” (Minutagem no documentério:
00:46:43,671 > 00:47:04,222).

E possivel perceber que a expressdo “quer dizer” é uma marca oral de Paulo, pois num
mesmo excerto ela é repetida. No entanto, para 0s surdos essa expressao pouco acrescenta ao
contexto. Dessa forma, a supressdo da repeticdo é valida para fins de otimizar a leitura do
espectador. Reiteramos que a expressao que foi mantida na legenda objetiva que o aluno surdo
tenha contato com essas marcas orais e possa reconhecé-las, sem que elas sem tornem um

percalgo na sua leitura.
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Voltando ao exemplo, o advérbio “também” foi suprimido. Na frase, ele significa “da
mesma forma”, remetendo a unido da ética e estética, da decéncia e boniteza. Essa escolha foi
feita por entendermos que o advérbio pouco influenciaria na compreensdo do espectador e sua
supressdo pouparia espaco na legenda. Além disso, essas escolhas que parecem pequenos
detalhes, podem incentivar a producdo escrita mais fluida dos alunos surdos.

e 42categoria - Supressdo de circunstancia

LEGENDA: [NOS] < participante em elipse na oragdo > Temos < processo relacional > criangas <
participante > trazidas pelo Conselho Tutelar. < circunstancia > (Minutagem no documentario: 00:12:34,202 >
00:12:38,256).

VERSAO ORIGINAL: As vezes, < circunstancia > N6s < participante > temos < processo relacional > aqui <
circunstancia de lugar > criangas < participante > trazidas pelo Conselho Tutelar. < circunstancia >

A remocdo de elementos da circunstancia implica na retirada de itens que caracterizam
0s demais elementos da oracéo (FUZER & CABRAL, 2014, p. 53), por isso devem ser feitas
com cuidado. No exemplo acima, optou-se por suprimir a circunstancia “as vezes” e 0
participante “no6s”, fazendo com que o processo “temos” ocupasse o lugar de tema na oragdo e
segundo Fuzer e Cabral (2014, p. 132), seguindo uma tendéncia da LP, iniciar frases com o
processo para deixar claro a acdo desejada/tomada. Também a circunstancia “aqui” foi
suprimida, pois no documentario fica claro, nessa passagem que € a fala de uma professora, que

se refere a escola mostrada anteriormente e ao longo da fala da participante do documentario.

LEGENDA: Quando < elemento textual > eu <participante/ator> vou <processo material> no banco,
<circunstancia de lugar> sacar < processo material > dinheiro <meta> ou vou fazer <processo material> outra
coisa, <circunstancia > ja <circunstancia> ndo <elemento interpessoal> vou <processo material> com aquele
medo que <circunstancia> eu <participante/portador> tinha <processo relacional> sabe? <processo mental>
(Minutagem no documentario: 00:42:48,153 > 00:42:52,106)

VERSAO ORIGINAL: Quando < elemento textual > eu <participante/ator> vou <processo material> no
banco, <circunstancia de lugar> sacar < processo material > dinheiro, <meta> qualquer coisa que <
circunstancia > eu < participante > vou fazer, <processo material> ja <circunstédncia> ndo <elemento
interpessoal> vou <processo material> com aquele medo que <circunstancia> eu <participante/portador>
tinha <processo relacional> sabe? <processo mental>

Esse exemplo foi retirado do momento de fala de uma aluna de um projeto social que
educa adultos que ndo tiveram oportunidade de estudar em idade regular, no interior de Séo
Paulo. Aqui, a oragdo foi reorganizada no trecho “qualquer coisa que eu vou fazer” para “ou
vou fazer outra coisa”. Nessa reorganizacdo, pode-se notar que além de colocarmos 0 processo
material “fazer” antes da circunstincia, também colocamos o participante “eu”, repetido na

frase, em elipse. Essas escolhas tornam o trecho mais compreensivel, por adotar uma forma
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mais proxima da ordem direta da frase, ou seja, por indicar ao espectador “quem faz o qué”.
Apesar de ser uma analise ideacional, ha implicagbes em diferentes niveis, como mencionado,
sempre que mudamos as escolhas linguisticas da oragdo, mudamos o efeito da mensagem.
Também evidenciamos que o processo material “sabe?”” do final da frase tem valor de elemento
interpessoal, pois seu uso claramente demanda uma interagcdo com o receptor da mensagem. As
escolhas mencionadas tém implicacdes didaticas, pois é fundamental que os alunos surdos
reconhecam as estruturas que foram aprendidas ao longo da vida escolar e, a partir delas,
possam ampliar seu repertério, consolidando a producdo linguistica mais proveitosa para a

evolucdo do percurso académico.

LEGENDA: Mas, < elemento textual > a minha preocupacdo, < participante/portador > desde o comeco, <
circunstancia de tempo > era < processo relacional > um pouco mais gulosa do que essa. < atributo >
(Minutagem no documentario: 00:01:50,262 > 00:01:54,228).

VERSAO ORIGINAL: Mas < elemento textual > s6 que < circunstancia de modo > a minha preocupaco, <
participante/ portador >desde 0 comego, < circunstancia de tempo > era < processo relacional > um pouco
mais gulosa do que essa. < atributo >

Nesse fragmento da legenda, suprimimos a circunstancia de modo “sé que”, que tem o
mesmo valor do advérbio “somente” nessa frase. Esse trecho também é uma fala de Paulo
Freire, que comenta que sua intencdo era maior do que apenas alfabetizar, era também de dar
ferramentas aos alunos para que pudessem exercer sua cidadania. A omissdo se explica pelo
fato de a circunstancia pouco colaborar como componente de significacdo, resultando sua
retirada em uma economia de espaco na legenda e melhor fluéncia da leitura dos alunos,
oportunizando a assimilacdo do contexto. Levando em considerag@o que esses alunos circulam
entre duas linguas de estruturas gramaticais diferentes, € importante pensar as escolhas
linguisticas no momento da concepcdo das legendas, assim propiciando o entendimento do
enredo e 0 emprego da legendagem como suporte didatico para o aprendizado linguistico. Como
Paulo Freire, acreditamos que a aquisi¢cdo da LP como uma abordagem comunicativa e através
de textos auténticos, pode instrumentalizar os alunos ndo s6 nos estudos, mas também no

exercer da cidadania.

LEGENDA: No conjunto delas, <meta> estava contido <processo material> todos os fonemas da lingua
portuguesa. < participante/ ator > (Minutagem no documentario: 00:04:24,486 > 00:04:30,592).

VERSAO ORIGINAL: No conjunto delas, <meta> estava contido <processo material> justamente,
<circunstancia de modo> todos os fonemas da lingua portuguesa. < participante/ ator >
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Na passagem acima, uma professora que participou dos primeiros movimentos
educacionais de jovens e adultos, seguindo as concepgdes de Paulo Freire, conta como 0s
professores usavam as palavras geradoras para alfabetizar. Entao, “no conjunto delas”, se refere
as palavras geradoras, mencionadas no documentério em falas anteriores. Excluiu-se o advérbio
“justamente”, que na frase desempenha um papel de uma avalia¢ao, dando um grau de certeza
para a fala. Optou-se por ndo colocé-lo, por configurar um elemento que pouco acrescenta
semanticamente no contexto da fala e também por tornar a legenda mais curta, tornando o
percorrer do olhar do aluno pela legenda mais rapido e, consequentemente, sua assimilagcdo

mais agil.

e 52categoria - Substituicédo de processo

LEGENDA: As criangas <participante> que nos chegam<processo material> sdo <processo relacional>
diferentes das criangas urbanas. <circunstancia/atributo circunstancial> (Minutagem no documentério:
00:12:11,331 > 00:12:16,041).

VERSAO ORIGINAL: As criancas <participante> que nos chegam, <processo material> chegam <processo
material> muito diferentes das criangas que sdo urbanas. < circunstancia/atributo circunstancial >

No caso da substituicdo de processo, as vezes, precisamos mudar alguns verbos que séo
repetidos, como é o caso aqui, ou mesmo quando apresentam redundancia na significacéo.
Também é possivel acontecer essa mudanca quando o verbo é utilizado com uma carga
metaforica, como a LP se configura como a L2 dos alunos surdos, nem sempre 0 uso de
metéforas se torna de facil compreenséo para eles, como aponta Araujo (2008, p. 74), dizendo
que “a proficiéncia leitora em portugués ¢ um fator a ser levado em conta quando da produgdo
de legendas para surdos no Brasil.”

Nesse excerto, substituimos o processo material “chegam” pelo processo relacional
“sdo”, por entender que essa troca elucidaria o espectador, tornando o contetudo mais claro. Os
processos relacionais apontam caracteristicas. De fato, a professora que tem a fala no
documentario, esta explicando que as criangas rurais que chegam a escola sdo diferentes das
criangas urbanas, pois muitas delas nem sabem como usar um vaso sanitario e preferem usar o
quintal da escola como banheiro. Assim, com a substituicdo do processo nessa oragdo,
acreditamos que o contetdo da legenda se tornou mais simples e claro, contribuindo para que
0s surdos pudessem compreender as legendas e ao mesmo tempo se deleitarem e aprenderem

com o documentéario de Paulo Freire.
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Consideracoes finais

Por meio das legendas do documentério, procurou-se ofertar um material acessivel que
promovesse a leitura do Portugués, levando em consideragdo que essa lingua se configura como
a segunda lingua dos surdos, mediante auxilio das escolhas linguisticas do legendista/tradutor,
designado dessa forma porque além de fazer a legenda, lida com as particularidades de ambas
as linguas e, por isso, pode fazer escolhas de forma consciente.

Na andlise e discussdo dos dados, focamos na metafuncdo ideacional e percebemos
poucas supressdes de participantes por conta da grande rotatividade de depoentes no filme,
tornando impossivel colocé-los em elipse na legenda. Esse fato ocorre devido as caracteristicas
do género, que tende a preservar as subjetividades dos depoentes, diferentemente do género
entrevista jornalistica, em que a objetividade é desejada. Os turnos de fala de ambos os géneros
sdo parecidos, mas 0 género documentario preserva o carater autoral da producéo.

As ocorréncias mais frequentes foram as supressdes de circunstancias, que devem ser
bem pensadas, pois as circunstancias sdo responsaveis por doar caracteristicas aos demais
elementos da oracdo. Enquanto as supressdes ou substituicdes de processos ocorrem em menor
namero e, somente se houver redundancia de significacéo, repeticdo ou possivelmente, quando
0 verbo estiver embebido em carga metaforica. Assim, a supressdo de elementos da
transitividade pode interferir no significado da mensagem.

Dentre as limitacdes da pesquisa, apontamos a dificuldade em modificar a legenda da
versdo original, por se tratar da lingua nacional. Essa pratica € vista com desconfianca por quem
ndo conhece o percurso de criacdo de legendas para surdos, pela crenga de estarmos tirando o
direito dos surdos de ter acesso ao material transcrito original. Porém, ao ofertar um material
apenas com a transcri¢do fiel, muitas vezes, deixamos 0s surdos sem entender o contexto
filmico, por isso pesquisamos em busca de um modelo de legenda que atenda aos surdos
(ARAUJO, 2008).

Este trabalho possibilita o aprofundamento em estudos futuros com o mesmo corpus ou
ainda com o corpus ampliado, enfocando as demais metafungbes da LSF. Por meio da
comparacdo dos resultados das pesquisas, pode-se focar nas ocorréncias que tornam o contetido
mais tangivel para usuarios de Libras/LP, resultando na melhor composicdo linguistica e
espacial das legendas. Igualmente, pode-se testar os resultados obtidos com os préprios alunos
surdos, promovendo sessdes com o documentario legendado, para a captacdo do nivel de

compreensdo do conteudo e das duvidas. Desse modo, a construgdo de referéncias para a
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legendagem voltada para os surdos evoluira paulatinamente, tornando os materiais filmicos

realmente acessiveis e a legenda um proveitoso recurso didatico no ensino.
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CAPITULO 2: Contribuigdes das disciplinas do Mestrado Profissional em Educagio
Bilingue do INES para a pesquisa

O percurso da primeira turma de mestrado do INES comegou com a aula inaugural do
dia 02 de marco de 2020. As aulas presenciais duraram apenas duas semanas, em razdo do
confinamento por conta da pandemia de Covid-19, que assolou o planeta.

Em 2021, cursamos as disciplinas na modalidade a distancia. Disciplinas bem pensadas
para fazer os alunos se atentarem para as necessidades e possibilidades da Educacéo de Surdos,
ou como aprendemos na disciplina eletiva “Entre linguas: praticas de leitura e escrita na
Educacdo com Surdos”, Educacdo com Surdos, pois é imprescindivel a participacdo deles na
construcdo do conhecimento significativo.

Todas as disciplinas e as bibliografias foram importantes para a construcdo deste
trabalho, pois cada professor trouxe uma reflexdo interessante. Dentre elas, ressaltamos a aula
do dia 07 de abril de 2021 da professora Dra. Tanya Felipe, que trouxe 0 mito grego do Leito
de Procusto (FELIPE, 2011, p. 64). Procusto oferecia hospedagem a viajantes cansados. Ele
tinha uma cama de ferro e as pessoas que fossem maiores do que a cama, ele amputava as pernas
e, as que fossem menores, ele as esticava até quebrar seus 0ssos. A professora fez um paralelo
entre a histdria grega e a educacao “procustiana”, baseada na meritocracia, que tolhe os alunos
que ndo se encaixam nos padrdes do bom aluno, que sdo empurrados para o fracasso escolar.
Até quando tentar encaixar o aluno surdo na inclusdo de uma sala de aula regular? Por que nédo
“ensurdecer as praticas e oferecer um ensino com equidade?”, como questionou o professor
Tiago Ribeiro, em uma brilhante participacdo no programa.

Essas sdo perguntas que um educador que lida com alunos surdos deve se fazer.
Concordando com Torres et al. (2016, p. 119) que, “[o] trabalho com estudantes surdos de todos
0s niveis de ensino exige do professor habilidades especificas e 0 uso de recursos didaticos que
possibilitem o acesso dos alunos aos contetidos trabalhados de modo a criar condi¢des para uma
aprendizagem eficaz.”. Além dos profissionais da educacéo, os materiais didaticos utilizados
exercem papel fundamental no processo educacional. Como resultado dessas reflexdes e
também da disciplina intitulada “Avaliagao e elaboragdo de material didatico”, ministrada pela
professora Dra. Fernanda Caricari, nasceu o segundo artigo. No decorrer dessa disciplina,
analisamos alguns materiais disponiveis e fomos instigados a elaborar uma unidade didatica
(UD), que integra o artigo a seguir, com objetivo de estimular outros professores a
desenvolverem seus materiais didaticos pensados para os alunos surdos se apropriarem dos

conhecimentos.
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RESUMO

Este trabalho tem por objetivo apresentar uma unidade didatica (UD) sobre a figura de
linguagem eufemismo, embasada na teoria da Linguistica Sistémico-Funcional de Halliday e
proposta para alunos surdos do 9° ano do ensino fundamental. A educacdo de surdos tem suas
peculiaridades e desafios. Se somando a isso, os professores da Educacdo Bilingue de Surdos
ainda sofrem com a falta de materiais que valorizem as duas linguas (Portugués e Libras), como
deve acontecer durante todo o percurso escolar do aluno surdo. Assim, os professores séo
estimulados a produzirem seus materiais, utilizando a tecnologia a seu favor. Seguindo o
modelo de UD com um plano de atividades proposto por Autor 2 & Cruz (2020), este artigo
apresenta uma UD comentada, em formato ebook. A disseminagéo de ideias como esta visa
estimular os professores que atuam em salas de aula com surdos a serem protagonistas de seus
materiais didaticos e propiciarem um ensino contextualizado a esses discentes.

PALAVRAS CHAVE: UNIDADE DIDATICA; EDUCACAO BILINGUE DE SURDOS;
LINGUISTICA SISTEMICO-FUNCIONAL.

ABSTRACT

This paper aims to present a didactic unit (DU) about the euphemism figure of speech, based
on Halliday's Systemic-Functional Linguistics theory and proposed for deaf students in the
9th grade of elementary school. Deaf education has its peculiarities and challenges. In
addition to this, the teachers of Bilingual Education for the Deaf still suffer from the lack of
materials that value both languages (Portuguese and Libras), as should happen throughout
the school career of the deaf student. Thus, teachers are encouraged to produce their
materials, using technology in their favor. Following the DU model with activity plan
proposed by Author 2 & Cruz (2020), this article presents a commented DU, in e-book
format. The dissemination of ideas like this aims to encourage teachers who work in
classrooms with deaf people to be protagonists of their teaching materials and provide a
contextualized teaching to these students.

KEY WORDS: DIDACTIC UNIT; BILINGUAL EDUCATION FOR THE DEAF; SYSTEMIC-
FUNCTIONAL LINGUISTICS.
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Escolhas linguisticas suavizando ideias negativas:o ensino de eufemismos em uma UD

para aprendizes surdos

Vanda Cintia Lopes Pess6a®
Fernanda Beatriz Caricari de Morais®

Introducéo

Ensinar alunos surdos tém sido um desafio para os professores da educacao
bilingue. Primeiramente, por lidar com alunos que nascem em familias ouvintes e que
chegam a escola praticamente sem uma lingua reconhecida. Dessa forma, os alunos
apresentam um conhecimento de mundo muito restrito e, por mais que em todas as salas
de aula os saberes dos alunos sejam heterogéneos, nas salas regulares os discentes provém
de um percurso escolar parecido, no que se refere a educacao formal, resultando em um
conhecimento comum aproximado. No caso dos alunos surdos, as realidades sdao bem
diversas no quesito educacao formal, tendo em vista que diretrizes que regulamentam a
educacdo desses alunos sdo recentes e, as vezes, 0 que é oferecido como conteudo é
incipiente para instrumentalizar os alunos a entenderem a lingua que os cerca e
possibilitar a participacdo ativa na sociedade. Ademais, os profissionais da educacéo
também ndo estdo preparados para trabalhar com esses alunos no contexto inclusivo, o
que faz com que muitos professores, quando se deparam com alunos surdos em suas salas
de aula, busquem informacdo e formacdo continuada que os capacitem a lidar com as
especificidades dos aprendizes surdos.

A educacdo de surdos perpassa um processo de profundas mudancas em
decorréncia da luta da Comunidade Surda por uma educacdo de qualidade. Essas
mudancas tém sido conquistadas desde o decreto 5626/2005 que regulamenta a lei

10.436/2002 (reconhece a Libras como meio legal de comunicacédo dos surdos) e que traz
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(PUC-SP), com estagios pds-doutoral na Universidade Federal de Uberlandia (PNPD/CAPES) e na PUC-SP
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em seu artigo 23, segundo pardgrafo que as escolas devem implementar meios para
“assegurar aos alunos surdos ou com deficiéncia auditiva 0 acesso & comunicagéo, a
informacao e a educacdo”. A mais recente conquista ¢ a inser¢cdo da Educacio Bilingue
de Surdos na LDB, lei 9394/1996, em 2021. Dentre essas mudancas, esta o ensino de
Portugués como segunda lingua para surdos (PSLS), respeitando sua condi¢do bilingue,
mas entendendo que esse aprendizado € de vital importancia para a inser¢do dos surdos
nas praticas letradas da sociedade.

Além disso, ainda é muito pequena a oferta de materiais didaticos que procuram
valorizar a Libras e a LP (lingua portuguesa) concomitantemente, como seria importante
acontecer em todo o percurso escolar dos alunos surdos. Essa indisponibilidade de
materiais didaticos préprios para surdos faz com que os professores possam executar seus
materiais para utilizacdo em sala de aula. Isso possibilita ao professor oferecer um
processo de ensino mais personalizado, suprindo as necessidades de seus alunos.

Para a criacdo de materiais didaticos que abarquem as especificidades linguisticas
dos alunos surdos, o professor precisa ter uma base sélida em ambas as linguas ou contar
com a parceria de um profissional tradutor/intérprete de Libras. Infelizmente, a disciplina
de Libras oferecida nos cursos superiores de licenciatura, conta apenas com 60 h/a
aproximadamente, e segundo Almeida & Vitaliano (2012, p. 4 apud PAIVA; FARIA &
CHAVEIRO, 2018, p. 72), ndo é suficiente para que os docentes alcancem proficiéncia
em nenhuma lingua, inclusive em uma lingua de sinais.

Também ¢ importante considerar que o sujeito surdo “compreende e interage com
o mundo por meio de experiéncias visuais, manifestando sua cultura principalmente pelo
uso da Lingua Brasileira de Sinais [...]” (BRASIL, 2005). Portanto, € necessario que além
de envolver as duas linguas no processo de aprendizado, 0s recursos visuais sejam
utilizados para enrigquecer e trazer coeréncia as explicacdes. Segundo Lemke (2010, p.
456), “o significado da palavra se modifica através do contexto imagético e o significado
da imagem se modifica pelo contexto textual”, por isso a utilizagdo de imagens deve ser
bem pensada para colaborar com o letramento visual e a compreensao linguistica dos
alunos.

Este trabalho estd organizado em trés partes. A primeira aborda o contexto
educacional dos surdos e o desafio do aprendizado da lingua portuguesa. A segunda parte
explana sobre a visdo de linguagem adotada — a Linguistica Sistémico-Funcional de
Halliday - e finalmente, a terceira parte apresenta uma proposta de unidade didatica

comentada, visando estimular os professores que atuam em salas com surdos a serem
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protagonistas de seus materiais. Esse estimulo e difusdo de ideias é fundamental para que

a Educacdo Bilingue de Surdos continue a progredir e romper novas fronteiras.

A Educacéo Bilingue de Surdos

Os surdos séo sujeitos de variadas identidades que tém o direito de se expressarem e
serem instruidos pela Lingua Brasileira de Sinais — Libras — e se beneficiam de recursos
multissemioticos para encadearem os ensinamentos recebidos. Segundo a lei 10.436/2002, a
Libras ¢ “reconhecida como meio legal de comunicagdao” dessa comunidade. O decreto
5626/2005, no seu artigo segundo, define o sujeito surdo como aquele que “compreende e
interage com o mundo por meio de experiéncias visuais, [...]”. Mediante esses aspectos, ¢ de
vital importancia que a educacdo desses alunos seja pensada levando em consideragdo suas
necessidades para um aprendizado eficaz.

Por um longo tempo, os surdos foram vistos apenas como deficientes auditivos e isso
resultou em filosofias educacionais como o Oralismo, que impunha a oralizacdo e a vocalizacdo
ou a Comunicacéo Total, que mesclava sinais, gestos e mimicas a lingua oral, numa tentativa
de comunicacdo bimodal. Mas, a educacdo de surdos perpassou por um longo caminho de
descobertas, lutas e mudancas até chegar a concepcéo socioantropoldgica da surdez, ou seja, a
diferenca linguistica dos surdos. Essa nova visdo incentivou o fortalecimento da filosofia
educacional do Bilinguismo, que € a valorizacdo e reconhecimento da lingua de sinais e sua
utilizacdo em concomitancia com a lingua nacional na forma escrita. Esse avanco procura dar
conta da necessidade e do direito de uma educacao que abarque as demandas dos surdos, bem
como, valorize as caracteristicas culturais surdas.

As mudancas na area educacional continuam ainda hoje, por intermédio da organizacao
da Comunidade Surda, que tem lutado nos 6rgdos legais para avangarem nas conquistas de
direitos. Atualmente, através da lei 14.191/2021, a modalidade Educacdo Bilingue de Surdos
foi reconhecida e incluida na Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional — LDB 9394/1996
— representando um grande avanco e afirmando a importancia de uma educacao especifica para
0s surdos.

Tal educacdo deve ser embasada na Libras e na lingua portuguesa como segunda lingua
(QUADROS, 2005; KARNOPP & KLEIN, 2007). Porém, existem alguns entraves nesse
percurso. O primeiro deles é o fato de a crianca surda chegar a escola com um conhecimento

de lingua e de mundo muito restritos, pois a maioria é filha de pais ouvintes que carecem de
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conhecimentos para propiciarem a incluséo dessas criangas no cotidiano familiar e social. 1sso
faz com que a escola tenha um papel ampliado na educagao de surdos, ou seja, “deposita-se na
educacdo escolar a retomada desse “elo perdido” [...].”, como expde Fernandes (2006b, p. 5).

Além das questdes abordadas, por ter uma estruturacdo gramatical diferente da Libras,
a LP, que é assimilada inicialmente por via auditiva, fazendo com que criangas ouvintes
cheguem a escola com um vasto vocabulario, se torna um aprendizado linguistico custoso e, as
vezes, tardio na vida dos alunos surdos. Por vezes, a lingua portuguesa pode ser vista como uma
lingua estrangeira (LE) pelos surdos, por se tratar de um aprendizado sistematizado e artificial,
como o de uma lingua estrangeira, bem diferente do aprendizado de uma lingua materna
(SOUSA, 2009, p. 208).

O desafio do ensino de Portugués como segunda lingua para surdos (PSLS)

Em virtude do reconhecimento da Libras como primeira lingua (L1) dos surdos e dos
fatos apresentados até aqui, a lingua portuguesa deve ser ensinada como segunda lingua. E
importante evidenciar que uma L2 ndo deve ser aprendida como uma lingua estrangeira.
Segundo Spinassé, a L2 “¢ adquirida sob a necessidade de comunicacdo e dentro de um
processo de socializagdo.” (2006, p. 6). Assim, a L2 é aprendida dentro da sociedade em que
essa lingua circula, ou seja, os surdos que vivem no Brasil tém a necessidade imperativa de
aprenderem o Portugués escrito para poder participar das préaticas sociais que aqui vigoram.

Atualmente, muitos surdos estdo inseridos em salas de aulas inclusivas, onde a LP é
ensinada como L1. Essa educacdo homogeneizadora ndo é suficiente para levar esses alunos ao
pleno conhecimento e utilizacdo comunicativa da lingua. Em alguns casos, a lingua ainda é
ensinada como se fosse um codigo, em que os alunos apenas a decodificam. Nessa concepcao,
os alunos aprendem a juntar letras e formarem palavras, bem como, a juntar palavras e
formarem frases, mas a capacidade interpretativa ndo é plenamente desenvolvida, fazendo com
que os discentes leiam, mas extraiam pouca significacdo ou mesmo fiqguem sem entender o que
leram. Pereira aponta que a “ado¢@o de uma concepcao de lingua que valorize o texto e ndo as
palavras isoladas, a compreensdo na leitura e ndo apenas a decodificacdo sem sentido pode,
[...], promover o aprendizado da lingua portuguesa.” (2014, p. 155). A lingua ¢ meio de
interacdo e seus usuarios devem participar da producéo e compreensdo dos significados.

A lingua portuguesa deve ser ensinada como L2 para os alunos surdos, porém na

sociedade ela circula como L1, mostrando a necessidade de utilizagdo de textos reais para
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ensinar os alunos surdos. Textos que circulam na sociedade ajudam os alunos a se apropriarem
de uma lingua que faz parte da vida cotidiana. Na visdo de Fernandes, o “acesso a lingua
portuguesa, como segunda lingua, possibilitard a ampliagdo de suas relacbes sociais e a
apropriacdo de elementos da cultura nacional, comuns a todos os brasileiros.” (2006a, p.3).
Consequentemente, o aprendizado da lingua portuguesa colabora para a autonomia dos
cidaddos surdos. Por isso, no caso deste trabalho, acreditamos que materiais multimodais
podem auxiliar na “multiplicidade de letramentos” (STREET, 2007, p.466) que esses alunos
devem se apropriar para participarem ativamente das praticas sociais que 0s cercam pois,
segundo Lemke (2010, p. 456), “ os letramentos produzem ligagdes essenciais entre
significados e fazeres.”

Os processos de letramentos dos alunos surdos caminham conjuntamente com o
aprendizado de Libras e Portugués como segunda lingua (FERNANDES, 2006b, p. 5). Numa
sociedade inundada de materiais multimodais, ou seja, que unem 0s textos a experiéncias
visuais, como fotos, imagens em movimento e desenhos, é imprescindivel que os alunos surdos
tenham um conhecimento solido nessas linguas, que os possibilitem compreender as

informac6es compartilhadas, pois:

A compreensdo € vista como atividade interativa de producdo de sentidos, que se
realiza com base nos elementos linguisticos presentes no texto e na sua forma de
organizacdo, mas que requer a mobilizacdo de um vasto conjunto de saberes e sua
reconstrucdo no interior do evento comunicativo. (PEREIRA, 2014, p. 149).

Acordando com a visdo de Pereira, de que é necessario um conjunto de conhecimentos
para a compreensdo e posterior producao escrita desses alunos, € importante proporcionar o
ensino gramatico do Portugués de forma contextualizada, embasada em textos auténticos, “que
circulam socialmente em situagdes reais de interagdo” (SILVA et al, 2013, p. 222). A
preferéncia por textos reais/auténticos, ou seja, textos que circulam na sociedade e fazem parte
do cotidiano dos alunos e ndo textos inventados para um dado fim, se justifica pelo fato de, por
vezes, eles ndo conseguirem ligar os contelddos aprendidos em sala de aula aos conhecimentos
necessarios para participarem das préticas letradas da vida real (LEFFA, 2008, p.27). Ao
aprenderem a lingua portuguesa através de textos que eles tém acesso no cotidiano e, as vezes,
ndo os entendem, essa ligacdo aprendizado escolar e préaticas da vida real sera concretizada.

Torna-se também indispensavel a utilizagdo da tecnologia nesse processo, assim como,
0 uso de materiais midiaticos que antes eram vistos apenas como entretenimento e hoje

adentram as escolas como meio de contextualizar o aprendizado de diversos saberes
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(KALANTZIS, COPE & PINHEIRO, 2020, p. 144). A mesma tecnologia que amplia as
possibilidades de aprendizado e se torna um desafio para o professor, também propicia a criagdo
de materiais didaticos pelos proprios docentes. Esse advento é de fundamental importancia para
os professores de surdos que nem sempre tém a disposicao materiais apropriados.

Considerando os aspectos descritos, a proposta de unidade didatica para o ensino de
Portugués como segunda lingua para surdos (PSLS) deste trabalho foi elaborada para alunos do
9° ano do ensino fundamental, utilizando textos reais, por meio de géneros textuais que mesclam
textos com expressdes eufemisticas e imagens que corroboram para acentuar as informagdes
partilhadas. Dessa forma, é relevante trabalhar com estruturas de textos que “circulam nos
diferentes campos de atuagdo social” (BRASIL, 2018, p. 498) e que colaborem para o
desenvolvimento linguistico dos alunos surdos.

A utilizagdo de textos reais, que sdo difundidos na sociedade e ndo foram inventados
para um determinado fim, também é primordial para a visdo de lingua que norteia o trabalho.
Por exemplo, um texto que foi inventado para ser base de uma aula, como acontece em muitos
livros didaticos, ndo é tido como real/auténtico porque ele ndo circula na sociedade.
Diferentemente, textos de diversos tipos e géneros, como uma conta de luz, uma noticia ou um
poema, entre muitos outros, sdo reais pois fazem parte da vida social. Desse modo, embasar o
ensino em textos que apresentam as experiéncias e praticas concretas vivenciadas pelos alunos
colabora para a compreensdo linguistica e a inser¢do na vida social. Exemplificando, aprender
as partes que compde um e-mail ou preencher um formulario, entender uma conta de luz ou
uma receita de bolo, séo atividades do cotidiano que podem ser aprendidas em sala de aula e
aproveitadas para ampliar o conhecimento de lingua e de mundo dos discentes.

Além disso, entre as competéncias gerais a serem alcancadas pelos alunos surdos na
Proposta Curricular para o Ensino de Portugués Escrito como Segunda Lingua para Estudantes
Surdos da Educacdo Bésica e do Ensino Superior: caderno Il — ensino fundamental (anos
finais) esta: “Compreender a linguagem figurada do portugués escrito, por meio da leitura dos
géneros textuais escritos.” (BRASIL, 2021, p.78). Logo, o material proposto segue as
orientacdes oficiais e procura aplicar uma abordagem funcional (LEFFA, 2008, p.25), que visa
promover a compreensdo dos alunos de textos com eufemismo, em sua maior parte com carga

humoristica.
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Visdo de lingua adotada no material: Linguistica Sistémico-Funcional de Halliday
(LSF)

Foi Michael Alexander Kirkwood Halliday (1925-2018) que sistematizou a vertente
britanica dessa teoria, que resultou na publicacdo do livro An introduction to Functional
Grammar, que conta com duas edic¢des (1985, 1994) e outras duas com a coparticipacdo de
Christian Matthiessen (2004, 2014 — verséo impressa e online).

A LSF é uma teoria de funcionamento da linguagem humana. E por meio da linguagem
gue nos comunicamos, interagimos com outras pessoas e, de acordo com as necessidades que
temos, fazemos escolhas de como vamos nos expressar. A teoria tem esse nome porque a lingua
€ vista como um conjunto de sistemas associados e, conforme as escolhas, construimos os
significados (sistémico). Também aliamos os significados que desejamos compartilhar com as
estruturas da gramatica para obter éxito na mensagem (funcional). “A lingua varia ao variar sua
funcdo, e difere em situacoes diversas” (HALLIDAY, MCINTOSH & STREVENS, 1974, p.
111). Essa construcdo semantica, resultante de nossas escolhas para nos adequarmos ao
contexto que nos cerca € o que confere ao texto produzido um carater comunicativo.

A LSF também é uma teoria de descricdo gramatical que demonstra as probabilidades
de variacdo da lingua de acordo com os interlocutores envolvidos e o contexto (GOUVEIA,
2009, p. 14). Para a LSF, o texto é um instrumento para alcancar um determinado fim, ou seja,
0 texto sempre tem um proposito comunicativo, independentemente de ser verbal ou ndo, de
ser longo ou ter apenas uma oracao, de ser coletivo ou individual (FUZER & CABRAL, 2014,
p.11). Essa comunicacdo se processa com a unido da estrutura, que € a organizacdo dos
sintagmas, com o sistema, que € a organizacdo pragmatica do texto. Para entender melhor essa

unido, Santos explica que:

Para ilustrar, podemos citar, por exemplo, dentro de um conjunto de palavras que
designe humano, escolheu-se mulher. Poderia ter sido escolhido homem, ser humano,
humano, moga, jovem, senhora, pessoa... mas por razdes funcionais, optou-se por
mulher, essa escolha, junto com outras, por conseguinte, necessarias, por exemplo, no
eixo dos determinantes (uma, a, minha, aquela...) e dos qualificadores (grande, bela,
feia, magra, falante, trabalhadora, guerreira, meiga...) serdo ordenadas sintaticamente
formando uma estrutura, de acordo com o propdésito comunicativo do locutor.
(SANTOS, 2016, n.p.).

Porém, essas escolhas serdo influenciadas pelo contexto. Os fatores extralinguisticos

sdo Iimportantes para determinar as escolhas feitas pelas pessoas que participam do ato
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comunicativo. Dentre os principais conceitos da teoria ligado aos fatores externos estdo: o
contexto de situacdo e o contexto de cultura.

O contexto de situacdo é o primeiro nivel de contexto e atua no ambiente imediato em
que o texto funciona, demonstra uma intima relacdo entre o texto, o contexto e os participantes
(FUZER & CABRAL, 2014, p.15). O texto comeg¢a no contexto social. “Somente com
referéncia as vérias situacdes e tipos de situacdes em que a linguagem é usada podemos
compreender seu funcionamento e eficacia” (HALLIDAY, MCINTOSH & STREVENS, 1974,
p. 113). O contexto de situacdo esta ligado a escolha do registro a ser utilizado, € a escolha do
sistema linguistico que se adequa ao ambiente. Por exemplo, se escrevermos um bilhete para
um amigo, usaremos palavras menos formais, demonstraremos maior proximidade. Se o bilhete
for escrito para um chefe, certamente as escolhas serdo mais pensadas e formais. Nesse nivel é
possivel perceber as posi¢des hierarquicas e o grau de intimidade entre os envolvidos.

As variaveis do contexto de situacao sdo trés. O campo remete a a¢do social praticada e
a sua finalidade, as relacfes remetem as pessoas envolvidas no processo comunicativo e 0 modo
remete a forma que a mensagem toma, ou seja, se é um didlogo ou um mondlogo, se utiliza o
canal grafico ou fonico, se a linguagem é constitutiva ou suplementar (FUZER & CABRAL,
2014, p.18). Cada variavel do contexto de situacdo esta ligada a uma metafuncao da linguagem,
assunto abordado adiante.

O contexto de cultura é o nivel de contexto mais abrangente, é o contexto social e
cultural mais amplo. O contexto de cultura esta relacionado com a escolha do género, que sao
formas convencionadas socialmente e de uso reconhecido. Os géneros objetivam um propdsito
comunicativo especifico, como 0s géneros textuais que tém um modelo padronizado dentro da
sociedade e sdo usados para adequar o texto a sua funcao.

A unido dos fatores extralinguisticos com os fatores linguisticos torna possivel a
comunicacdo. Os fatores linguisticos se dividem em:

. Conteldo: é a tematica do texto e é dividido em semantica (significados) que se
realiza no léxico-gramatico (fraseado).

. Expressao: é como o texto sera compartilhado (realizagdo no léxico-gramatico)
e e dividida em fonologia (som), grafologia (escrita) e gestual (sinais e gestos).

Assim que nos inteiramos dos contextos (de situacdo e de cultura), fazemos escolhas de
vocabulario e forma de uso da lingua (contetdo e expressao), que nos levardo a adequar o texto
e serdo determinantes para alcangarmos uma interacédo satisfatoria, pois o uso da linguagem nos
permite compartilhar significados. Por isso, a LSF compreende a lingua dentro da organizagdo

social em gue estamos inseridos. Essa perspectiva é importante para o aprendizado de linguas,
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principalmente quando se fala de uma L2. Por meio da utilizagdo de textos que sdo
compartilhados na sociedade dentro da sala de aula, os alunos surdos podem rever 0s géneros
textuais aos quais ja tiveram acesso e podem se apropriar da compreensdo de uso e da
construcdo escrita desses géneros.

Na perspectiva funcionalista, ¢ impossivel desassociar a lingua do contexto. Segundo
Gouveia, “Halliday recusa as descrigdes meramente estruturais até entdo dominantes em
linguistica” (2009, p.15), pois na LSF a lingua ¢ um instrumento de comunicacdo e pratica
social visando a interacao entre os participantes. Para tal, os interlocutores se valem da estrutura
moldavel da lingua e a usam de acordo com a situacdo comunicativa que estdo envolvidos.

Os textos sdo multifuncionais e abrangem trés tipos de significados. Dentro da teoria,
esses tipos semanticos sdo conhecidos como metafungdes.

A metafuncéo ideacional esta relacionada com as experiéncias de representacdo de
mundo real (fisico) ou interior (subjetivo) que construimos e expressamos. Essa metafuncéo é
dividida em duas subfuncgdes: a experiencial, que é o padréo dessas representacdes de mundo e
a logica que é como estruturamos logicamente nossas experiéncias, sdo as combinacfes que
fazemos para nos expressar. A analise ¢ feita pelo sistema de transitividade e as oragcfes sao
compostas de: participantes, processos (as acfes) e circunstancias.

A metafuncdo interpessoal esta relacionada como a interacdo entre os interlocutores
envolvidos na acdo comunicativa. A oracdo € vista como troca de significados entre o0s
participantes da interacdo. A andlise é feita pelos sistemas de modo e modalidade e as oragdes
sdo compostas de: sujeito, finito e residuo, na forma mais simples.

Na metafuncéo textual, as escolhas tomam forma no texto que expressarao a visdo de
mundo e o desejo de interacdo, que sdo lidos e compreendidos pelos participantes da acéo
comunicativa. Essa metafuncdo € dividida em estrutura da informacdo, que pode ser algo que
ja foi compartilhado no texto ou inferido pelo receptor (dado) ou podem ser informacdes ndo
conhecidas pelo receptor (novo) e estrutura tematica (tema/rema), o tema geralmente é a parte
inicial da oracdo e o rema € o desenvolvimento do tema, € a progressao textual.

Ao articular o ensino com a LSF, é possivel promover um aprendizado contextualizado,
tendo em vista que a teoria ressalta a importancia de trazer o contexto situacional e cultural dos
alunos para a linguagem utilizada em sala de aula. O embasamento nessa teoria também incide
nas escolhas de materiais auténticos, evitando textos artificiais que ndo colaboram
significativamente para o ensino da lingua como meio comunicativo. Muita gente foi ensinada
com frases como “Vava viu a uva.”, mas de fato, ndo se apropriou de algo que possibilitasse

uma melhor compreensdo e uso da lingua. Por que ndo utilizar textos que fagam parte do
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cotidiano dos alunos, como revistas em quadrinhos ou aproveitar acontecimentos sociais atuais
que interessem aos alunos, por exemplo? Da mesma forma, a escolha ou criagcdo de materiais
multissemioticos que evoquem as variagOes linguisticas e instrumentalizem os alunos com
saberes que os capacitem a entender e produzir a lingua portuguesa com mais autonomia. Esses

sdo alguns dos suportes que a teoria da LSF pode dar ao aprendizado linguistico.

A proposta de unidade didatica

O objetivo da UD é o ensino de Portugués como segunda lingua para surdos (PSLS) do
9° ano do ensino fundamental e o conteudo tem enfoque nas figuras de linguagem, em
especifico o eufemismo. Esse contetdo foi escolhido por ser encontrado em textos que circulam
na sociedade e sdo consumidos pelos alunos desse segmento. Por isso, é essencial ser estudado
para corroborar a compreensédo e a producéo de textos dos alunos. Para tal, foram escolhidos
textos dos géneros tirinha, charge e noticia de internet que trazem expressdes eufemisticas.
Esses géneros textuais sdo largamente utilizados na sociedade e aconselhados em documentos
legais como a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018, p. 161) e os Parametros
Curriculares Nacionais de lingua portuguesa (BRASIL, 1998, p. 50). A leitura guiada pelo
professor desse material auxiliara na compreensao dos significados das expressdes.

Por se tratar de textos curtos, o professor podera trabalhar cada texto, indagando os
alunos sobre o que entenderam, fazendo as explicacdes necessarias, contrastando as estruturas
das linguas envolvidas e, em seguida, estimulando a producéo escrita das atividades propostas.
Como previsto pela LSF, o estudo do funcionamento das estruturas gramaticas e das escolhas
semanticas que compde as mensagens contidas nos textos pode ampliar o conhecimento
linguistico dos alunos, bem como, propiciar produgfes escritas mais criativas.

Esse contetdo foi pensado para ser dado em trés dias de aula, sendo cada aula dividida
em dois tempos com duracao de 50 minutos. O contexto desenhado nesta proposta é o bilingue,
de alunos surdo usuéarios de Libras como primeira lingua e aprendentes de lingua portuguesa
como segunda lingua.

Em conformidade com o momento pandémico, em que houve a dissemina¢do mundial
do Coronavirus (COVID-19) e, consequentemente todos os estabelecimentos de ensino foram
fechados no pais, os professores foram desafiados a ministrarem suas aulas a distancia. Por isso,
o material foi pensado para ser trabalhado de forma remota, com auxilio das plataformas de

videoconferéncia, como 0 Zoom ou 0 Google Meet. As atividades devem ser feitas no momento
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da aula, evitando deixa-las como dever de casa, pois as aulas ja acontecem a distancia e 0s
alunos precisam de tempo disponivel para as demais atividades do cotidiano.

A unidade foi organizada como um capitulo de ebook com os géneros textuais tirinha,
charge e noticia, entremeados de explicacfes e atividades propostas que fazem os alunos
refletirem sobre o conteldo e estimula a préatica da escrita. O capitulo foi planejado no site de
design Canva (https://www.canva.com/) e possui 10 paginas.

No fim da unidade, é proposto um quiz produzido no site Wordwall
(https://wordwall.net/pt), que possibilita a concepc¢do de jogos com o conteldo proposto pelo
professor. A realizacdo desse quiz foi possivel seguindo o tutorial de Navarro (2020), no
Youtube e o jogo foi escolhido por ter uma comunicacéo visual muito vivida, através das cores
e, também por proporcionar um momento de ludicidade para os alunos.

Como complemento da unidade, os alunos podem compartilhar suas producdes escritas

na terceira aula, pois:

No que se refere as atividades de leitura, o trabalho de reflexdo sobre a lingua é
importante por possibilitar a discussdo sobre diferentes sentidos atribuidos aos textos
e sobre os elementos discursivos que validam ou ndo essas atribuicdes de sentido.
Propicia ainda a construcdo de um repertdrio de recursos linguisticos a ser utilizado
na producdo de textos. (BRASIL, 1997, p. 54).

Para que haja essa ampliacdo no repertério da turma é proposto uma atividade de
reescrita de algumas frases colaborativamente para a constru¢do conjunta do conhecimento
linguistico do Portugués, sempre mediado pela Libras.

Dentre as relevancias do tema escolhido estéo: fazer parte do contetdo programatico do
Ensino Fundamental — Anos Finais, contribuir para a compreensdo na leitura dos alunos e
possibilitar uma producdo escrita mais rica. Também as figuras de linguagem tém um
importante papel na compreensdo de conteudos vinculados nas midias e nas redes sociais
frequentadas pelos alunos. Segundo a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), sdo objetivos

a serem alcancados por alunos do 6° ao 9° ano:

(EF69LP54) Analisar os efeitos de sentido (...) decorrentes do emprego de figuras de
linguagem, tais como comparagdo, metafora, personificacdo, metonimia, hipérbole,
eufemismo, ironia, paradoxo e antitese e os efeitos de sentido decorrentes do emprego
de palavras e expressdes denotativas e conotativas (adjetivos, locugdes adjetivas,
oracgdes subordinadas adjetivas etc.), que funcionam como modificadores, percebendo
sua funcdo na caracterizacdo dos espagos, tempos, personagens e acoes proprios de
cada género narrativo. (BRASIL, 2018, p. 161).
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Por isso, o eufemismo, figura de linguagem que promove o abrandamento de
declaragdes duras, foi escolhido como contetido desta UD. Assim, é possivel trabalhar efeitos
de sentidos da lingua portuguesa que ndo sdo muito explicitados no cotidiano e precisam fazer
parte da bagagem de conhecimento de mundo dos alunos para permitir que eles entendam os
significados e participem ativamente da leitura desses textos. Segundo os Parametros
Curriculares Nacionais de lingua portuguesa, € na “[...] mediagdo da linguagem que a crianga
aprende os sentidos atribuidos pela cultura as coisas, a0 mundo e as pessoas; € usando a
linguagem que constroi sentidos sobre a vida, sobre si mesma, sobre a propria linguagem.”
(BRASIL, 1997, p.67). Os eufemismos fazem parte da criacdo e compreenséo de significados
intrinsecamente ligados a cultura, que suaviza com humor questdes dificeis de enfrentar no
cotidiano.

Assim, o objetivo geral da unidade didatica € compreender a utilizagéo e significacéo
de expressdes eufemisticas e 0s objetivos especificos sdo a identificacdo de expressdes com
eufemismo nas leituras, relacionar essas expressdes com seus significados e a utilizacdo delas
no cotidiano e o emprego de eufemismos em producdes escritas.

Para o procedimento de construcdo da UD, apos a escolha do conteudo indicado pelos
documentos legais da educacdo brasileira, buscou-se textos curtos com carga eufemistica.

Textos menores podem ser mais esmiucados em aula e, sua menor extensdo néo significa
uma compreensdo facilitada, pois a carga semantica ambigua pode representar um entrave para
a compreensdo dos aprendizes surdos. Também procurou-se aliar o conteudo proposto aos
géneros textuais que fazem parte do cotidiano dos alunos, como tirinhas e charges. Assim, a
aula se torna mais atrativa e descontraida. Orientando-se pelo modelo de UD com plano de
atividades proposto por Autor 2 & Cruz (2020), foi possivel criar o material com atividades em
formato de ebook. Complementando a UD, foi produzido um quiz com o contetdo do ebook,
para reforcar o aprendizado e promover a interacdo entre os alunos da turma.

A unidade didatica pode ser acessada no link
<https://www.canva.com/design/DAEnINsXgrk/1P90c8bPLwOV8Norzb3UwA/view?utm_c
ontent=DAEN9NsXgrk&utm_campaign=designshare&utm_medium=Ilink&utm_source=publi
shsharelink >.

Como a maioria dos eufemismos usados na UD giram em torno do tema morte, faz-se
necessario trabalhar esse assunto com os alunos. Inicialmente, o professor pode comecar uma
conversa perguntando: O que os alunos sabem sobre a morte? Quem ja perdeu um familiar ou
amigo proximo? Quem ja perdeu um animalzinho de estimagdo ou mesmo se eles tomaram

conhecimento da morte de uma celebridade que eles admiravam? O que eles sentiram com a
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noticia dessa morte? Essa ponte entre o conteldo a ser apresentado e as experiéncias vividas
pelos alunos é interessante por demostrar que o que € aprendido em sala de aula é fortemente
correlacionado com a vida deles, tornando-se um conhecimento significativo. Como as tirinhas
e charges ja abordam o assunto, fez-se desnecessario iniciar a UD com um outro género de texto
que ndo os ja delimitados.

A UD comentada

Aula 1. Pré-leitura:

Como as figuras de linguagem geralmente sdo ensinadas sequencialmente, o docente pode fazer
uma pequena revisdo da aula anterior. Em seguida, pode perguntar aos alunos se conhecem a
palavra “eufemismo” e indagar o que os alunos pensam significar. Ele pode continuar a aula
mostrando o sinal de eufemismo, que tem foto no material e passar o video em Libras que
contém a explicacdo. Na realidade, o video é sobre figuras de linguagem e traz o sinal em Libras

de todas elas, com uma breve explicacéo.



llustracdo 1 — Primeira pagina da UD

Vocé sabe o que é EUFEMISMO?

EUFEMISMO

Nesta unidade vamos aprender mais uma
figura de linguagem: o eufemismo.
Vamos assistir o video em Libras:

https://www.youtube.com/watch?v=876ERd0rM8o

Fonte: Elaboracdo autoral (2021)
Descricdo da imagem: A imagem mostra a primeira pagina do e-book que apresenta

o sinal em Libras da palavra eufemismo.

44
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llustracdo 2 — Segunda pagina da UD

Eufemismo é o nome da figura de linguagem que
suaviza o que esté sendo ditc no texto, como
vimos no video.

Usamos o eufemismo para tornar um texto "mais
leve” ou uma informacdo mais agradavel.

Vamos ler os exemplos?

BARBIE CHEINHA £ BONECO LEGO

CADEIRANTE: VIVA AS DIFERENCAS!

Fontechttp//www.pequenasescolhas.com.br/barbie-cheinha-e-baneca- lego-cadeirante-viva-as-diferencas/

2

Fonte: Elaboracdo autoral (2021)
Descricdo da imagem: Imagem da segunda pagina da UD que apresenta a

noticia de internet ‘“‘Barbie cheinha e boneco Lego cadeirante: Viva a

diferenca!”.

Leitura: O docente pode complementar a explicacdo do video e comecar a usar

os exemplos do material (noticia da Barbie e tirinha do Armandinho).

Nesse momento, o docente pode esclarecer a diferenca de sentido literal e sentido figurado com
a tirinha do Armandinho, em que duas significagcdes possiveis para “bater as botas” sao usadas.
O docente pode explorar as expressdes que tém ligagdo com a morte, assunto dificil de se
trabalhar, mas com humor se torna um assunto mais toleravel, fica mais suave, demonstrando

a funcdo do eufemismo.
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llustracdo 3 — Terceira pagina da UD

Mo titulo da noticia, 2 boneca Barbie é chamada de
cheinha e ndo de gorda. |sso acontece porgue
algumas pessoas podem se santir mal qguando

chamadas de gordo ou gorda, por isso foi usado um
eufemismo para tornar a frase mais suave.
Yamaoas ver cutro exemple.

Vocé sabe o gue & bater as botas?

MEL PAi FiINALMENTE E QUANDO EMTEMD... E ELAS QUE
BATEU AS BOTAS... FOi is507 ELE ESTAVA ESTAVAM SUJAS

! DOENTE? DE AREIA!

A"
Fonte: httgs;/tirasarmandinhotumblr.com/post/1 15851533709/ ontem-fai-dia-dado-jarnalista-par-um-

N

Riscy
RigC!

jornalismo
Entdo, na tirinha 2 expressic "bater as botas” pode
ter cois significados: morrer ou limpar os sapatos.
0 personagem (de chapéu) pensou que o colega
estava dizendo que o pai dele tinha morrido, mas o
pai dele tinha so limpado as botas.
Por isso, & muito importante conhecermos os

significados das expressdes para evitar confusdo.

3

Fonte: Elaboracédo autoral (2021)
Descricdo da imagem: Imagem da terceira pagina da UD que apresenta

o género textual tivinha, que explora o eufemismo “bater as botas”.

Em seguida, o docente pode pedir aos alunos para pesquisarem na internet (por 10
minutos) outros eufemismos com o mesmo sentido. Espera-se que encontrem expressées como

“comer capim pela raiz”.

Pds-leitura: Apds a pesquisa, 0s alunos podem anotar as expressées encontradas no caderno
pessoal, num documento Word, no WhatsApp da turma e também compartilhardo com a turma

no momento da aula online.
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llustracdo 4 — Quarta pagina da UD

Expressdes para dizer que alguém morreu:

o bater as botas;
e eosticar as canelas;
e partir dessa para uma melhor;
e entregar a alma a Deus;
e vestir o paleto de madeira.

EU ou ALl
TIRAR A AGUA

po Jo&lHo €
JA' volTo.

0 ELEFANTE SE
AFASTA DO
GRUPO PARA
MORRER.

U vou ALl
ZSTIcAR 75 CANECHS

£ NAD VOLTO.

NGNIGRBEES. com

g

Fonte: http/www.nanihumor.com/2011/11/mundc-animal_17.html

4

Fonte: Elaboracédo autoral (2021)

Descricao da imagem: Imagem da quarta pagina da UD que apresenta uma charge

do cartunista Nani e utiliza o eufemismo “esticar as canelas”.

Aula 2. Pré-leitura: o docente pode fazer uma pequena revisao da aula anterior e dar sequéncia

ao assunto, falando sobre expressées como entregar a alma a Deus ou palet6 de madeira.
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llustracdo 5 — Quinta pagina da UD

Tev 110

W Al DENIS!  SES VIROU CRENTE/

ESTOU TAO TRISTE! |+~ VOCE DEVERIA

= P emeruz
: S ELEERA O MAIOR

_ MEU TIO ENTREGOU

O

Fonte: http//fwww.portugues seed pr.gov.br/modules/galeria/detalhe php?foto=227&evento=4

Existem outras expressdes com esse significado?

Vocé pode fazer uma pesquisa na internet e anotar:

Fonte: Elaboracdo autoral (2021)
Descricdo da imagem: Imagem da quinta pagina da UD que apresenta uma tirinha

que utiliza o eufemismo “entregar a alma a Deus”.

Em seguida, pode indagar aos alunos o que eles acham das expressbes eufemisticas.
Sera dado um tempo de 10 minutos para que elaborem suas respostas. Os alunos podem escrever
as opinides ou responder em Libras durante a aula. Essa atividade tem a finalidade de avaliar a

percepcdo dos alunos, se estdo compreendendo a funcdo das expressdes que estdo aprendendo.
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llustracdo 6 — Sexta pagina da UD

Vocé conhece a expressao paleto de madeira?

Camisa
oficial do time,
roubada

na lojinha

da Torcida
Terror Jovem.

-S ?
< lE =
7

§\ R} (

\_‘ Paletd de
madeira (|

$ obtido numa\ |
briga com ’

= a Torcida

g \/) Bogais da
Cruel.

Fonte: https//reinaldo.com.br/a-moda-street-fashion-das-torcidas/
Paletd de madeira € o caixdo, lugar em que se coloca
o corpo da pessoa morta.

O gue vocé acha desta express3o? Por qué?

Fonte: Elaboracdo autoral (2021)
Descricdo da imagem: Imagem da sexta pagina da UD que apresenta uma

charge do cartunista Reinaldo e utiliza o eufemismo “paleto de madeira’.

Leitura: O docente pode utilizar a noticia do restaurante para inserir novas expressdes. Em

seguida os alunos podem responder se entenderam 0 que aconteceu com o pintor, personagem
da noticia.
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llustracdo 7 — Sétima pagina da UD

PINTOR E EXPULSO DE RODIZIO POR COMER 15 PRATOS DE MASSA

O pintor Jodo Carlos Apolonio teve seus momentos de fama nesta semana por
causa de seu apetite fora do comum. Em suas redes sociais, Apolonio revelou que
foi “convidado a se retirar” de um rodizio de massas apos comer nada menos que
15 pratos. Revista Menu, 15/07/2021.

Fonte: httpsy//revistamenu.com.br/2021/07/15/pintor-e-expulso-de-rodizic-por-comer1 5-pratos-de-
massa-assista/

O que aconteceu com o Apolonio?

Fonte: Elaboracdo autoral (2021)
Descricdo da imagem: Imagem da sétima pagina da UD que apresenta uma

noticia de internet e utiliza o eufemismo ‘“‘convidado a se retirar”.

O docente pode explicar cada expressao da lista feita com os eufemismos mais recorrentes,
por meio de exemplos contextualizados, que colaborem para o ensino da lingua como meio
comunicativo. Também pode pedir aos alunos que procurem exemplos na internet. Assim, o

docente pode avaliar a compreensdo do contetdo.
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llustracdo 8 — Oitava pagina da UD

Leia a lista e veja outros eufemismos:

o Agua que passarinho n3o bebe = cachaga,
bebida alcodlica;
¢ Cheinho/cheinha = gordo /gorda;
e Desprovido (ndo tem) de dinheiro = pobre;
o Desprovido de beleza = feio;
e Desprovido de inteligéncia = burro;
¢ Desvio de dinheiro = roubo;
e Faltar com a verdade = mentir:
e Ser convidado a se retirar = ser expulso;
e Tirar 4gua dos joelhos = fazer xixi.

AGUR QUE
PASSARINHO
NAO BEBE

1 v

-

Fonte: https://www.americanas.com.br/proeduto/1991103675

8

Fonte: Elaboracdo autoral (2021)
Descricdo da imagem: Imagem da oitava pagina da

UD que apresenta uma lista de eufemismos.

Pds-leitura — aspectos linguisticos: Depois, 0s alunos podem pesquisar na internet (10 minutos)

se existem eufemismos na Libras.
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llustracdo 9 — Nona pégina da UD

Agora, pesguise enfre os colegas ou na internet se existem eufemismos na Libras.

Anofte as expressOes que encontrar.

Crie 2 frases usando os eufemismos aprendidos gue vocé mais gostou.

Vocé ja aprendeu varias expressGas com eufemismo.

Vamaos jogar um quiz para ver se vocé lembra de todos os significados dos
eufemismos?

Quiz: https://wordwall.net/pt/resource/20826221

Fonte: Elaboracédo autoral (2021)
Descricdo da imagem: Imagem da sétima pagina da UD que apresenta uma noticia de

internet e utiliza o eufemismo ‘“‘convidado a se retirar”.

Provavelmente, eles encontrardo expressdes metaféricas e sera um bom momento para
contrastar as linguas e fazer os alunos refletirem sobre a riqueza da Libras e como o aprendizado
de Portugués pode colaborar para a ampliacdo do conhecimento das duas linguas. Em seguida,
os alunos podem criar trés frases com os eufemismos que mais gostaram. Também sera
proposto que eles respondam o quiz (https://wordwall.net/pt/resource/20826221) e vejam quem

pontua mais. O jogo mescla o contetdo curricular dado ao universo ladico.
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llustracdo 10 — “Jogo do eufemismo”

Qual o eufemismo que tem o significado que combina com a imagem?

Fonte: Elaboragéo autoral (2021)

Descricdo da imagem: Imagem de uma das perguntas do jogo, elaborado no site
Wordwall. Como ilustracéo foi inserida uma imagem do personagem “Burro”, do filme
Shrek (2001).

Aula 3. Pré-leitura: o docente podera perguntar o que os alunos acharam do quiz, se foi facil
ou dificil e felicitar os alunos por participarem. Depois, podera fazer uma breve explicacdo das

express()es que causaram mais erros.

Producéo escrita: Apos a explicacdo, o docente pode pedir que os alunos compartilhem
as frases criadas com os eufemismos que eles mais gostaram. Essa atividade serd voluntaria,
pois nem todos alunos gostam de expor suas producdes. Os alunos poderdo escrever a frase no
chat da plataforma. Num documento Word compartilhado na tela, o docente pode copiar as
frases do chat e perguntar aos alunos o que mudariam na frase ou o que falta na frase.

Colaborativamente, as frases serdo corrigidas para uma reescritura mais produtiva.
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llustracdo 11 — “Jogo do eufemismo”

logar as botas
no chio (sentido

Limpar os sapatos
(sentido literal).

Fonte: Elaboragdo autoral (2021)
Descricdo da imagem: Quando o aluno erra, 0 jogo mostra a resposta dada e a resposta

correta, corroborando para o aprendizado.

Assim a UD ¢ finalizada, contemplando o conteudo programatico obrigatorio e
promovendo o aprendizado e a interacéo entre os alunos. Além disso, desperta o interesse pela

leitura de textos com carga semantica metafdrica e a utilizacdo comunicativa da lingua.

Consideracoes finais

O eufemismo € usado para suavizar ideias negativas, tornando-as mais palataveis para
os leitores. Um dos objetivos da UD apresentada foi introduzir essas expressées no cotidiano
dos alunos dos anos finais do ensino fundamental e esse propdsito foi alcancado por meio das
explicacdes e exercicios propostos, culminando no jogo interativo que alia o conteido a
ludicidade. Essa figura de linguagem € bastante utilizada, principalmente nos géneros textuais
tirinha e charge, que fazem parte das leituras dos discentes. Por contar com uma carga semantica
ambigua, o eufemismo pode ser um conteido que desperte a curiosidade dos alunos surdos
consoante as significagbes, o humor e as diferencas entre as linguas envolvidas no processo

educativo.
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Diante dos entraves que ainda rondam a Educacdo Bilingue de Surdos, dentre elas esta
a falta de materiais didaticos pensados para esse alunado. Por isso, muitos professores criam
seus materiais com objetivo de personalizar o0 ensino e, consequentemente suprir as
necessidades de seus alunos. Neste trabalho, foi compartilhada uma UD comentada também
com o objetivo de estimular professores de surdos a serem protagonistas de seus materiais
didaticos, incentivando o uso de textos auténticos, como preconiza a visdo de lingua da LSF, e
oferecendo um ensino linguistico contextualizado que promova o multiletramento desses

alunos.
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CAPITULO 3: Contribuicio desta pesquisa para a Educacéo de Surdos: o e-book

“Propostas para a construcio de legendas para surdos”

Em decorréncia dos fatos citados, como a pandemia, por exemplo, a pesquisa passou
por mudangas positivas. Porém, a ideia inicial de produto de mestrado se manteve: um material
que pudesse dialogar com aqueles que quisessem legendar um video ou filme para surdos.
Inicialmente, pensamos que o foco da producéo seriam professores que quisessem legendar
materiais para usar em sala de aula. A legendagem de um material midiatico pode ser um
proveitoso recurso didatico por unir as imagens dos videos aos textos das legendas, o tornando
um suporte para ampliacdo do conhecimento de mundo e dos conte(ldos ministrados aos surdos.
Contudo, € possivel que uma legenda com escolhas linguisticas acertadas, simples e clara, se
torne um material pedag0gico mesmo sem estar num ambiente educacional.

Independentemente da relacdo entre as partes, professores e alunos, pais e filhos, colegas
que tenham surdos na turma de estudo ou de convivio social, fizemos esse livro digital, outra
tendéncia dos tempos pds-pandémicos, para um publico mais abrangente. Qualquer pessoa que
quiser legendar para surdos pode ter sua criatividade agucada pelas propostas do e-book.

Como mencionado na introducéo, a teoria da LSF se tornou o elo que interliga os artigos
e 0 produto. No capitulo 1, relatamos a importancia da participacdo em um grupo de extensédo
que incentiva a busca de respostas para os dilemas que aparecem no tocante as escolhas
linguisticas no momento da criacdo das legendas. No capitulo 2, citamos algumas experiéncias
ao cursar as disciplinas do mestrado que nos fizeram querer colaborar para uma Educacgéo
de/para/com Surdos de qualidade, que os faca alcancar autonomia e empoderamento por meio
do processo educativo.

Neste capitulo, apresentamos o produto que € composto por 39 paginas, com leitura
convidativa e visual atraente. Foi elaborado no programa Powerpoint, para ser disseminado em
formato PDF. No seu conteudo, perpassamos temas como os surdos e o Portugués como
segunda lingua, assuntos que sdo importantes para aqueles que estdo iniciando seu contato com
a Comunidade Surda. Em seguida, abordamos um pouco da legendagem e, como processo de
“ensurdecimento do ato de legendar”, nos desprendemos um pouco das normas técnicas para
dar énfase as escolhas pertinentes para uma melhor compreensdo do contexto filmico. Depois,
passamos para as categorias de supressdes possiveis, para tornar as legendas mais fluidas.
Contamos com a indicagao de cinco textos recomendados para quem quiser se aprofundar nos
temas expostos no produto. Fechamos o e-book com uma citagdo de Paulo Freire, filosofo,

educador e patrono da Educacdo Brasileira, que se fez presente em toda a pesquisa, seja pelo
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analises do corpus das legendas do documentério, seja pela forma de ensinar que nos inspira,

unindo saber e amor.
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APRESENTACAO

0Ola, Leitores!

=

E com alr&gt‘ia que apresentamos
este material, que tem o pmpﬁsjm
de ampliar o conceito de lependa e
de chamar a atengao para detalhes
que cercam esse  assunto. Este
material se destina a pensar a
legendagem do ponto de vista da
pessoa que estd produzindo a
lependa e tem varias escolhas
linguisticasa fazer.

Primeiramente, devemos levar em
consideracao quem é o publico da
criacdo.  Afinal, o video serd
legendado para ele e esperamos
que aproveite o contetide  ao
maximo. Aqui, queremaos
compartilhar nossas experiéncias
com a criagao de legendas para
alunos surdoes. lsso nao significa
que ©Os demais nao  serdo
beneficiados com uma legenda
feita de forma mais cuidadosa e
pensada.

As legendas podem ser usadas
como recurso didatico, a partir do
momento que CDI"lj untamente com

as imagens ¢ o enredo do material
filmico que sera utilizado, elas
colaboram para a compreensao e
também para o aprendizado de

novos conceitos, inst gandn a
discussdao em sala de aula de
assuntos pouco ou nunca

debatidos no ambiente familiar dos
dizcentes.

Esperamos que esse material
auxilie pessoas que desejam
construir seus materiais mididticos
acessiveis. Ainda assim, como este
e-book resulta de uma pesquisa de
mestrado, ndo temos a pretensao
de que ele seja um manual
definitivo, mas sim que amplie os
horizontes da criatividade do
criador da legenda e contribua
para o fortalecimento da producac
de materiais didaticos acessiveis.
Ao fim de cada capitulo, sugerimos
leituras  complementares  para
aprofundaros assunto abordados.

Excelente leitura!
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OS SURDOS

Em muitos textos e palestras é comum encontrarmos explicacoes que
comecgam com "o surdo é...", no singular, como se todos os surdos fossem
iguais, subtraindo o direilo a diversidade subjeliva por conla da condigao

de nao ouvir.

Na realidade, os surdos sao pessoas de variadas identidades que tém o
direilo de se expressarem e serem mnstruidos por meio da Lingua
Brasileira de Sinais - Libras. Segundo a lei 10436/2002, a Libras é
“reconhecida como meio legal de comunicacao” dessa comunidade. O
decreto 5626/2003, no seu artipo segundo, define o sujeito surdo como
aquele que “compreende e interage com o mundo por meio de
experiéncias visuais, [..]", por isso, eles se beneficiam de recursos
multissemioticos que os ajudem a encadear os aprendizados. Mediante
esse aspecto, € de vital importancia que a educaciao desses alunos seja
pensada levando em consideragao suas necessidades para um processo

educativo efetivo.

Por um longo tempo, os surdos foram vistos apenas como deficientes
auditivos e isso resultou em filosofias educacionais como o Oralismo, que
impunha a oralizacao e a vocalizacao ou a Comunicacao Total, que
mesclava sinais, gestos e mimicas a lingua oral, numa tentativa de
comunicagao bimodal.




67

Podemos dizer que a educagdo de surdos perpassou por um longo
caminho de descobertas, lutas ¢ mudancas até chegar a concepcio
socioantropolégica da surdez, ou seja, a diferenca linguistica dos surdos,
como explica a professora Angela Baalbaki (2016, p. 328), “[..] essa
imagem de surdo construida historicamente como deficiente desloca para
outras regides de significagido, possibilitando a esse sujeito também se

identificar por sua diferenga linguistica.”.

Essa nova visao promoveu o fortalecimento da filosofia educacional do
Bilinguismo, que ¢ a valorizagao e reconhecimento da lingua de sinais e
sua ulilizacao em concomitancia com a lingua nacional na forma escrita.
Esse avango busca suprir as necessidades de uma educagao que abarque
as demandas dos alunos surdos, bem como, valorizar as caracteristicas
culturais surdas.

Retomando a citacao de Baalbalka (2016), o deslocamento das
representacoes sociais surdas ainda estao em progresso. O parametro de
normalidade ouvinte e a concepgao de que o corpo devia ser "utilitario”
(LOBO, 2008, p. 139), fez com que o reconhecimento de um outro igual em

direitos, mas diferente em caracteristicas se tornasse um processo lento
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ao longo da historia dos surdos ao redor do mundo. Ainda hoje,
encontramos pessoas que dizem nao haver um jeito surdo de existir no
mundo, uma Cultura Surda, ou seja, usos, costumes e interesses

compartilhados por eles.

Nao é o nosso caso. De lato, a Cultura Surda é forlemente marcada pela
visualidade e pela comunicagao por meio da lingua de sinais. Lssas duas
caraclerislicas [ormam um elo de unido solido, nao s6 entre os surdos,

mas também enlre os ouvinles que [azem parle da Comunidade Surda.

Ao reconhecer esses aspectos, concluimos que a variedade imagética é
bem-vinda na educagao desenvolvida para alunos surdos. Por isso,
quando pensamos em uma legenda que seja de leitura mais agil para eles,
estamos respeitando suas caracteristicas e necessidades, proporcionando

também a fruicdao das imagens dos filmes utilizados.

[

Para saber mais: STROBEL, Karin Lilian. Historia dos surdos:
representacoes “mascaradas” das identidades surdas. [n: PERLIN, Gladis;
QUADROS, Rondce Muller. Estudos Surdos II Petropolis: Editora Arara
Azul, 2007, p.18-37.

¥ Na secao Leituras Recomendadas, disponibilizamos um QR Code com
os textos sugeridos.
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COMO ,
SEGUNDA LINGUA

PORTUGUES ‘ ‘

Com o reconhecimento da Libras como primeira lingua (L1) dos surdos, a
Lingua Portuguesa (LP) se configura e deve ser ensinada como segunda
linpua (1.2), que é aprendida dentro da sociedade em que essa lingua
circula, ou seja, os surdos que vivem no Brasil tém a necessidade
imperativa de aprender o Portugués escrito para se sentirem

pﬂrtlcipﬂntﬁa ativos das pr&tiras soClals que ﬂqui viflnram.

Salientamos que nao estamos essencializando a questdo, visto que nem
todos os surdos brasileiros sao usudarios de Libras. Porém, nossas
experiéncias se deram com surdos que sao usuarios da lingua

visucespacial e adotamea LI como L2,

Atualmente, muitos surdos sinalizantes estao inseridos em salas de aulas
inclusivas, onde a LI’ é ensinada como L1. Dessa forma, os alunos até
aprendem a ler, mas a capacidade interpretativa nao & plenamente
desenvolvida, fazendo com que extraiam pouca significacio ou mesmo
fiquem sem entender o que leram. A lingua é meio de interacio e seus
usuarios precisam participar da produgac e compreensao dos

significados.
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O uso em sala de aula de textos e videos que circulam na
sociedade ajudam os alunos a se apropriarem de uma lingua que
faz parte da vida cotidiana. Na visdo de Fernandes, o "acesso a
lingua portuguesa, como segunda lingua, possibilitara a
ampliagao de suas relagdes sociais e a apropriacio de elementos
da cultura nacional, comuns a todos os brasileiros.” (2006a, p.3).
O aprendizado linguistico colabora para a autonomia dos

cidadaos surdos.

Por vezes, os alunos ndo conseguem estabelecer relacao entre os
conteiidos aprendidos e os conhecimentos necessarios para
participarem das priticas letradas da vida real (LEFFA, 2008,
p.27). Por meio de aulas que tragam a vida real para a sala de

aula, com videos, por exemplo, essa correlagao sera concretizada.

L Para saber mais: FERNANDES, Sueli. Praticas de

letramento na educacdo bilingue para surdos. Curitiba: SEED,

2006.
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LEGENDAGEM &
ACESSIBILIDADE B

A legenda & um recurso de acessibilidade para os surdos. Alravés dela, &
possivel mergulhar no universo proposto pelo [ilme assistido. Mas, essa
imersao no assunto abordado perpassa pela adequacao da legenda para o
pablico a que se deslina. Segundo Torres el al. (2016, p. 119), legendas que
apenas transcrevem o que ¢ dito, muitas veres, nao L".nntc-mplam CE5a

comunidade,

A legendagem voltada para os surdos vem sendo estudada como Traducao
Audiovisual Acessivel (TAVA) e, na visao de Aradjo (2008), as pesquisas
voltadas para o assunto objetivam chegar a um modelo de legendagem
mais convenientes para os surdos,

A TAVA, além de lidar com as questoes linguisticas, ¢ subordinada ao
tempo e espaco de duragao da fala dos personagens, musicas, sons filmicos
(sons que fazem parte da cena e ajudam no contexto, por exemplo, uma
porta batendo depois de uma cena de briga entre um casal, anunciando
que alguém foi embora) ou qualquer ocorréncia sonora (NASCIMENTO,
2017, p. 564).
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LEGENDA
PARA QUEN

NAO OUVE
A SE EMOCIONA

Isso demostra que o lrabalho do criador da legenda é permeado de
escolhas a serem [eilas, visando suprir as especiliddades dos

espectadores.

A -.*ampanhﬂ I.rgrnda para quem nao ouve, mas s¢ emocional
(hitps.fromne Jegendmacional.com.br/), criada em Pernambuco, no ano de
2004 por Marcelo Pedrosa, reivindica a legendagem de filmes e animagoes
nacionais possibilitando o acesso de produgoes culturais aos surdos. Esse
movimento se espalhou pelo pais e conscienlizou muilas produloras
filmograficas, porém apds 18 anos de existéncia, ainda nao ha uma lei que

garanta esse direito em todas as sessoes de f[ilmes nacionais.

O titulo desse capitulo é também o nome do grupoe de extensao criado em
2015 pela professora Maria Carmen Euler Torres, no DESU/INES, que
pesquisa o assunto e prrn:luz materiais acessiveis para o curso superior de

Pedagogia do Instituto.

i

= Para saber mais: AZEVEDD, Maria Inés et al
Legendagem para surdos na perspectiva bilingue: algumas reflexces.

Arqueiro / INES. Rio de Janeiro. v. 38 (jul-dez), 2018, p.72-83.

12
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A PESQUISA QUE
ORIGINOU ESTE
MATERIAL

A pesquisa foi embasada na leoria da Linguistica Sistémico-Funcional
(LSF) que é uma leoria de funcionamento da linguagem humana. Por
meio da linguagem, interagimos com outras pessoas ¢, de acordo com as
necessidades que lemos, fazemos escolhas de como vamos nos expressar,
A troria tem esse nome porque a ]ing,ua ¢ vista como um conjunto de
sistemas associados e, conforme as escolhas que [azemos, conslruimos os
signiflicados (sistémicos). Também aliamos os signilicados que desejamos
comparlilhar com as estruturas da gramdilica para obler sucesso na
compreensao da mensagem (funcional). Essa construgio semantica,
resultante de nossas escolhas para nos adequarmos ao contexto que nos
cerca € a situagao em que estamos inseridos, é o que confere ao texto

produzidoum carater comunicativo.

Para a L5F, o texto € um meio de alcangar um determinado fim, ou seja, o
texto sempre tem um proposito comunicativo, independentemente de ser
verbal ou nao, de ser longo ou ter apenas uma oracao, de ser coletivo ou
individual (FUZER & CABRAL, 2014, p.11). Essa comunicagao se
processa com a uniao da estrutura, que é a organizagao dos sintagmas,

com o sistema, que é a organizacao pragmatica do texto.




74

14
A pesquisa utilizou as legendas do documentirio Paulo Freire
Contemporaneo (TONI VENTURI, 2007, 53 minutos), realizado pela TV
Escola como base para analise linguistica. O documentario consiste em
depoimentos de pessoas do entorno afetivo e profissional de Paulo Freire,
além de entrevistas do proprio. As legendas foram criadas pelo grupo de
extensao Legendagem & Acessibilidade (DESU/INES) com o auxilio do
aplicaive Sublille Edit 3.2.8., para a disciplina Educacao de Jovens e
Adultos (E]A), ministrada no curso superior de Pedagogia a distancia do
Instituto Nacional de Educagaode Surdos (INES).
Por meio da LSF, o texto das legendas foram analisados com objetivo de
se chegar a um malerial midiatico acessivel, compreensivel e de leilura
mais agil para os alunos surdos. Assim, chegamos a trés categorias de
supressao e umea de subsliluicao que compartilharemos mais a [renle,
Fssa categorizacao visa auxiliar os criadores de legenda nas escolhas a
serem feitas para a confecgao de um texto mais enxuto, porém sem perder
o contexto e sem abolir detalhes que sao [undamentais para a
compreensao filmica.

O video esta disponivel em:

https: / fwww youtube.com/ watch?v=mRyb6bMSESfvM ou

d
- FPara saber mais: GOUVEIA, Carlos Alberto Marques. Texto e
ramatica: uma introdugdao a Linguistica Sistémico-Funcional. Inc

atraga, Rio de Janeiro, v. 16, n. 24, jan./jun. 2009, p. 13-47.




75

15

FORMATOS

O primeiro aspecto pratico da legenda gque abordaremos é o seu formato.
Muilas pessoas nem pensam nessa parlicularidade, apesar disso é
importante que a legenda tenha, no maximo, duas linha e que elas nao
sejam muilo exlensas, para proporcionar conforlo olico. A convengao
lécnica @ de 37 caracleres (letras e simbolos) por linha, mas como [ocamos
na utilizacao da legenda como recurso didatico, nao nos prenderemos a

556 TTUMETrD,

Segundo o Guia para producées audiovisuais acessiveis (BRASIL, 2016),
os formatos mais usados sao: retingulo (mesma quantidade de caracteres
nas duas linhas), pirdmide (linha superior menor) e piramide invertida
(linha superior maior). Todas elas podem ser empregadas, visando a
melhor organizacio das frases, possibilitando a agilidade na leitura.
Conforme nossa experiéncia, existe uma ligeira preferéncia pelo formato

pirdmide invertida por permitir o olhar voltar para as imagens da tela.

O, o restante fica em siléncio e

RETARGULO vai berminar a tareta. Td certo?
PIRAMIDE  Porque aquilo

era feito com o coragao,
PIRAMIDE INVERTIDA [Paulo]: Hoje, o senhor ndo entenderia

que eu me sent destrogado.

Adaptado de Braszil, 2006, p. 45.
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SEGMENTACAO

Outro aspecto vital na criagao de legendas visando prindpalmente o

publico surdo é a segmentagao, ou seja, como as [rases sao divididas e
apresentadas na lela. Como ja [alamos, a Lingua Porluguesa é a segunda
lingua dos surdos, por isso, alpumas [ormas de organizacac das [rases

podem acarretar boa compreensao ou duvidas.

A segmentacdo em blocos semanticos agiliza o entendimento das ideias
apresentadas nas legendas. Dessa forma, a coeréncia de cada linha da
legenda resultara numa melhor compreensao das falas e do contexto

geral. Vejamos os exemplos:

Eu acho que vocé é Eu acho que
mesmo um educador. voce & mesmo um educador.

Meu primeiro mundo foi

Nen primeiro mundo .
P o quintal de casa.

foi o quintal de casa.

Adaptado de Brasil, 2016, p. 51.
Na segmentagdo correta, as frases estio divididas em duas linhas por
conta do numero de caracteres. No entanto, cada uma delas apresenta
blocos de informagoes completas. Por exemplo, no primeiro bloco de Eu
acho que vocé ¢ fica claro que a pessoa com a fala esta dando uma opiniao,

que sera completadano segundo bloco mesmo unr educador.
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O segundo exemplo de segmentagao correta segue a mesma logica. O

primeiro bloco mantém o sintagma nominal Meu primeiro mundo junto e
desloca para a segunda linha o sintagma verbal foi o quintal de casa. Assim,
as legendas se tormam mais coerentes por transmilirem informagoes

integraisa cada linha.

Por outro lado, na segmentaciao que aqui chamaremos de equivocada, as
oracoes sao divididas em lugares que, dependendo da proficiéncia leitora
do espectador, podem causar confusao ou davidas. No exemplo, o
primeiro bloco En acho que seguido do segundo bloco vocé é mesmo un
educador, passa a ideia que no primeiro bloco o [alanle tem davida do gque
vai dizer (Fu ache gue..), mas no segundo bloco faz uma afirmacao,
demostrando que a oracio foi segmentada de forma a gerar davida no
espectador. No segundo exemplo, o primeiro bloco Men prineiro imndo
foi seguido do segundo bloco o quintal de ciosn, traz uma quebra no
sintagma verbal. Essa quebra fomece duas linhas de informagoes
incompletas, dificultandoa coeréncia.

Também ¢ importante ressallar que legendas mais condensadas
possibilitam a leitura conjuntamente a fruicao da imagem que
acompanha a legenda. Por isso, hi preferéncia por algumas supressoes,
como marcas da oralidade, como cacoetes (né?, ta?, entre outros) e

palavras que nao interferem na compreensao do contexto.

£
- Para saber mais: BRASIL, Ministéerio da Cultura. Secretaria do
Audiovisual. Guia para producoes audiovisuais acessiveis. 2016.
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SUPRESSAO DE
PARTICIPANTE

Nas calegorias apresenladas, usaremos conceitos da LSF, como o
sisterna de transitividade que define que as oracdes sao compostas
de: participantes (grupo nominal), processos (grupo verbal) e
circunstancias (o qué, onde, quando/ grupo adverbial). Vejamos um

exemplo abaixo:

participante Processa participante circunstancia

uadro 1: minutagem no documentario 1- 00005:40,017 = 00:08:44 394

Assim, quando falamos da supressao de participante, estamos
omitindo alguém no texto da legenda. No entanto, chamamos a
alencao para que essa acao seja examinada para evitar a perda de
contexto. Quando podemos experimentar suprimir o participante da
legenda? Geralmente, quando o integrante do enredo deixa claro de
quem estd falando e as falas que se seguem continuam em torno do
mesmo personagem ou quando o participante é repetido varias

vezes, Vejamos os exemplos:
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Eu fazedor de coisas,
eu pensante, eu falante.

Eu fazedor de coisas,
pensante, falante,

Quadro 2: minutagem no documentario 2: 00:01:14,489 > 00:01:21,055

Neste vxomplo, o narrador repete o participante trés vezes. Dessa forma,
foi possivel suprimir o participante duas vezes sem perder o contexto da
fala no documentario. A condensagao da legenda é minima, como se
podo comparar nas imagens, pmpm\‘ionando uma leitura mais -ég,il c o0

deleite das cenas iniciais do documentario, que apresentam a natureza do

lugar preferido de Paulo Freire na infancia, o quintal de casa.

A/ " AA S b
CWAA s CWAA L
" 'Eufazedor detcoi Eu'fazedor-de'coisas, —-b
eu pensante, eu falante, pensante, falante

Imagem 1: Quintal de Paulo
Fonte: Arquivo pessoal. Legendas realizadas no aplicativo Subtitie Edif versao 3.2.8.

Quando um nome proprio é constantemente repetido, também é
interessante haver algumas supressoes. Assim, a legenda fica menos

cansativa e o espectador se mantém entretido na trama.
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Vocé se lembra daquele projetor,
que era um projetor a gas?

Se lembra daquele projetor a gas?

Quadro 3: minutagem no documentario 3: 00:07:30,557 > 00:07:34,672

Na versao original a pala\"m VOCE Nao aparece na fala, no entanto é
comumente acrescentado na legenda com objetivo de nao deixar a frase
sem sujeito. Como podemos observar na imagem, ha uma roda de
conversa ¢ o falante esta se roportando ao grupo, por 1SS0, optamos por

suprimir essa palavra.

No caso da palavra projetor, que é um elemento circunstancial, a repetigao
de palavras numa mesma frase é um tipo comum de marca da oralidade,
extremamente recorrenle para os ouvinles/ falantes, porém irrelevante na
cultura surda. A condensagao da fala agiliza a leitura, como é possivel ver

nas imagens, e promove a aprecia¢ao do enredo.

| &Vocs se lembra daquele projetor
| ‘FW‘-‘ @18 um projetor 4 gas
~ g

. il

_ k.

Imagem 2: Roda de conversa.
Fonte Arquivo pessoal.
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SUPRESSAO DE
PROCESSO

Na LSF, os processos sao realizados por grupos verbais e apresentam as
acoes e atividades que os participantes fazem ou sdo afetados por elas, ou
B, Sd0 “os  elementos 1'r-ﬁf'~nnsévn'ts por codificar agoes, eventos,
estabelecer relagdes, exprimir ideias e sentimentos, construir o dizer ¢ o

existir” (CUNHA & SOUZA, 2011, p. 68).

A supressao de processo aconlece quando hé repeligac de processos, ou

seja de verbos na oragao,

A reorganizacao da lrgﬁnda ocorre para se ter um texto mais economico,
tanto por conta do tempo, quanto por conta do espaco convenlente, para
evitar excesso de caracteres (letras/simbolos) numa mesma legenda. Essa
condensagdo pode ajudar os surdos na sua leitura da Lingua Portuguesa

como L2 e, consequentemente, na compreensao do contexto do filme.
Esse tipo de supressao também requer cuidado, pois se os verbos que
explicitam as agOes principais forem retirados, isso prejudicara o

entendimento do contexto, causando distorgao no conteddo da obra,

21
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Se a gente senta, eles
vém, chegam e sentam no colo.

Se a gente chega,
eles vém e sentam no colo.

Quadro 4: minutagem no documentario 4: 00:12:49,067 > 00:12:51,074

Neste exemplo, o verbo senti, da versao original, foi retirado porque
podemos pressupor que se alguém senta no colo de outra pessoa, essa
pessoa ja estd sentada. A repeticao se torna desnecessaria para a
compreensao da situagao relatada. No caso do verbo diegum, ele foi
deslocado na frase para propiciar uma organizagao frasal mais fluida e

inteligivel.

As calegorias de supressao nao visam a modificagao radical das legendas,

mas sua organizacao para oportunizar uma leitura mais leve e prazerosa.

a

vém, chegam e sentam no colo. ¢les vém e sentam no colo.

Se a gente senta, eles Se a gente chega,

Imagem 3: Aluna e professora.
Fonte: Arquivo pessoal.

22
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Vamos estudar Paulo Freire, vamos
compreender sua proposta de educagao.

Vamos estudar Paulo Freire,
compreender sua proposta de educagao.

Quadro 5: minutagem no documentdrio 5: 00:11:17,900 —> 00:11:23,744

No segundo exemplo, apenas retiramos um dos verbos vanios da versao
original e optamos por deixar a frase complela na legenda, mantendo a
carga semanlica unida.

A legendagem desse documentario foi feila para uma disciplina do curso
de Pedagogia Bilingue a distancia do INES, representando um desafio,
pois era importante chegarmos numa legenda que f[osse compreensivel
para os surdos de varias partes do pais, como lambém para os ouvinles,
alunos do curso superior.

A supressao do verbo e a segmentagao sao elementos que parecem um

detalhe, porém colaboram fortemente para o entendimento do contexto.

23

el e R
g ASONIL nA.‘swr'A.u) , MLDASAMPAIO
Diresols A Wcels rurst Swetofn da Wl rurat

Yaguac Wl ] s SR TRy,

Vamos estudarnPaulo'Freire\vamos Vamos'estudarBaulo'Ereire
compreender SUApPropo yeducacao compreender sualpropostalde’educacao

Imagem 4: Professora Sonilda
Fonte Arquivo pessoal.
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SUBSTITUICAO 4
DE PROCESSO

No caso da subslituicao de processo, ha mudanga de um verbo por outro.
Esza lroca acontece, por exemplo, quando o verbo é ulilizado com uma
carga metaforica. Como a LP se configura como a 1.2 dos alunos surdos,
nem sempre o uso de meliloras se lorna de [adl compreensao para eles,
como aponta Aradjo (2008, p. 74), dizendo que “a proficiéncia leitora em
portugués & um lalor a ser levado em conla quando da producao de

legendas para surdos no Brasil.”

As criangas que nos chegam, chegam muito
diterentes das criangas que sdo urbanas.

As criancas que nos chegam sao
diterentes das criangas wrbanas.

CQuadro & munutagem no documentasoé: 002120113310 = (1216041

Nesse excerto, substituimos o verbo diegmn pelo verbo sio, por entender
que essa troca elucidaria o espectador, tornando o conteudo mais

coerente,
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De falo, a professora que lem a fala no documentario, esta explicando que
as criancas rurais que chegam a escola sao diferentes das criangas
urbanas, pois muitas delas nem sabem como usar um vaso sanitario e
preferem usar o quintal da escola como banheiro. Assim, com a
substituicaio do processo (verbo) nessa oracao, acreditamos que o

conteudo da legenda se lornou mais simples e claro.
Nao colocamos a imagem do exemplo da versao original, pois a frase é

extremamentle longa e nao seria possivel ficar em uma unica legenda,

sendo necessario haver a quebra do conteudo.

As criancas que nos chegam saow
diferentes das?rmn(;asurb&nas‘

.

Imagem 5: Entrevista da professora
Fonte: Arquivo pessoal.
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A partir das palavras, quando
nos vencemos todas as silabas,

A partir das palavras, quando
nos ensinamos todas as silabas,

Quadro 7: minutagem no documentario 7: 00:04:42,060 - > 00:04:16,480

Nesta exemplificagao, contamos com um verbo usado metaforicamente.
O verbo vencemos foi usado com a ideia de ensinar ou aprender. No
momento da criagao da legenda, oplamos por colocar ensinamos,

beneficiando a composicao da legenda.

A frase completa é& “A  partir das palavras, quando nos
vencemos/ensinamos todas as silabas, ai, comecamos a formar as
frases.”. Por ser longa, foi preciso fazer uma quebra, mas a substituigao
do processo contempla a compreensao do publico da obra e nao ha

distor¢ao nem perda de contetdo.

N/

A partir c_l.l: palavras’ quando A partir'das palavras) quando
nos vencemos todas as silabas, nos ensinamos todas as silabas,

A ':t

Imagem 6: Entrevista de Valquiria Felix.
Fonte: Arquivo pessoal.
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SUPRESSAO DE
CIRCUNSTANCIA

A extragao de elementos da circunstancia implica na retirada de itens que
caraclerizam (quando, como, por que, onde, elc.) os demais elementos da

oragao (FUZER & CABRAL, 2014, p. 33).

As vezes, nés temos Aqui criangas
trazidas pelo Conselho Tutelar.

Temos criangas trazidas
pelo Conselho Tutelar.

Quadro §: minutagem no documentairio 8: 00:12:34,202 > 00:12:35,256

No exemplo acima, optamos por suprimir a circunstancia as vezes e o
participante s, fazendo com que o processo fenios ocupasse o lugar
inicial da oracao e, segundo Fuzer e Cabral (2014, p. 132), seguindo uma
tendéncia da LP, iniciar frases com o processo para deixar claro a acao
desejada/tomada. Também a circunstancia aqui foi suprimida, pois fica
claro que se refere a escola mostrada anteriormente e ao longo da fala da

participantecom o turno da fala no documentario.
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GOMES

ASvezes nos temos jaqui crnancas
ba Ataid
trazidas pelo Conselho’Tutelar.

Imagem 7 : Educadoras.
Fonte: Arquivo pessoal.

No exemplo abaixo, retiramos a circunstancia antfign porque a propria
imagem deixa claro que o narrador fala de um tempo longinquo, antigo.
O elemento pouco acrescenta semanticamente no contexto da fala e
promove o encurtamento das linhas das legendas, evitando que fiquem
muito longas, o que fatiga os olhos do espectador. Sao detalhes que

fazem o publico se manter atento ao longo do enredo.

& beira da antiga estrada de a beira da estrada de ferro,
ferro, comecgaram uma revolucgéo. comecaram uma revolucao.

Imagem 8: Alunas escrevendo.
Fonte: Arquivo pessoal.
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Mas s6 que a minha preocupacao
} \
desde o comeco,

Mas a minha preocupagao
desde o comeco,

Quadro 9: minutagem no documentario 9: 00:01:50,262 > 00:01:58,092

Nesse fragmento da legenda, suprimimos a circunstancia de modo s6 que,
que tem o mesmo valor do advérbio somente nessa frase. Esse trecho é
uma fala de Paulo Freire, que comenta que sua intengao era maior do que
apenas alfabetizar, era também de dar ferramentas aos alunos para que
pudessem exercer sua cidadania. A omissao da circunstancia acontece
por pouco colaborar como componente de signifimgdo, resultando sua
retirada em uma economia de espaco na legenda e melhor fluéncia da
leitura. Sao mintcias que proporcionam leveza e agilidade para melhor

deleite do contexto e das imagens da obra.

»

Mas s6 que a minha'preccupacao Mas a minha'preocupacaoc
desde o comego, desde o comecgo,

Imagem 9: Entrevista de Paulo Freire
Fonte: Arquivo pessoal
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MARCAS DA
ORALIDADE

Marcas da oralidade se caracterizam pela espontaneidade da fala, como
repeticao de palavras para enlatizar, redundancias, cacoeles, ou seja, tudo
o que é normal na lingua falada pelos ouvinles, mas que nao faz parte da
lingua escrita e sinalizada pelos surdos. Geralmenle, as marcas da
oralidade ganham [orma escrila na legendagem e lomam grande espago
com pouca carga semanlica, por isso , por vezes, oplamos por suprimi-
las.

No exemplo abaixo, enconlramos a expressao vocé sabe, composta de um
participante e um processo (sujeilo + verbo), mas que para a LSF sao
elemenlos interpessoais que evocam inlera¢ao entre os interlocutores
envolvidos. Decidimos manter o entio e relirar a expressao para olimizar

a leitura sem perder o encadeamento da ideia exposta.

4 A

EntacNvoce sabeib

silabas'faceis’™@ muitoh

Imagem 10: Palavras geradoras.
Fonte: Arquivo pessoal.

A A
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Porém, quando o tempo e espago dedicados a legenda permitirem,
podemos deixar essas marcas para que os surdos tenham contato com
elas, ampliandoseu repertorio linguisticoem Lingua Portuguesa.

No exemplo, Fatima, filha de Paulo Freire, fala das experiéncias que o
exilio lhe proporcionou. Num momento de reflexao, ela fala “Ollia so, tu”,
nao querendo mostrar algo, mas explicando seu ponto de vista diante das
siluagoes vividas. Inicialmente, essa frase pode ocasionar diavida em um
leitor surdo. Da mesma forma, ela usa a palavra coisa nao para falar de
algo concrelo, mas da siluagao. Esses momentos também podem
conlribuir para ampliar a compreensao da segunda lingua para o
especlador surdo e colaborar para a fluéncia da sua leitura.

Nossa intencao nao € sonegar o direilo de acesso a lodo lipo de
conhecimento exposto nas legendas, mas sim de viabilizar uma

compreensao de qualidade do contexto.

Al

Olha'so, tu
Que'coisa, né?

4

et

Imagem 11: Relato de Fitima Freire.
Fonte: Arquivo pessoal

V¥
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SONS

Outro aspecto interessante a ser abordado sao os sons. Muitas pessoas
pensam que por estarmos lidando com surdos, o som é um assunto
proibido. O impedimento auditivo nao anula a percepgao ritmica dos
surdos. Numa sala de cinema é possivel que eles sintam os ritmos mais
agitados e ha o encadeamento de informagées quando podem ler na tela
[musica de suspense], por exemplo. Os sons também criam significados
(BRASIL, 2016, p. 63) e dessa forma, é importante sinaliza-los, sempre
entre colchetes.

Abaixo lemos o exemplo disso, sao criangas correndo enquanto riem e
gritam. Numa legenda digamos [ormal, leriamos |algazarra), mas nos
oplamos por [risos e gritos]. Essa escolha se deu para abarcar o maior
numero de espectadores possivel, visto que o material foi legendado para

um curso a distancia de alcance nacional,

[risos e gritos]

Imagem 12: Algazarra
Fonte: Arquivo pessoal,

32




93

Imagem 13: Aula de musica.
Fonte: Arquivo pessoal

«Asa'Branca - Luiz Gonzaga/
P

Além dos sons ambientes, temos as musicas que sempre fazem parte das
obras filmicas. Na imagem acima, a professora rege a bandinha da escola.
Eles estao tocando a musica Asa Branca de Luiz Gonzaga. Oplamos por
colocar o nome da musica e seu aulor enlre colcheias (') para assinalar a
execugao da melodia, pois em oulro momentos, colocamos o simbolo (JJ -

duas colcheia ligadas) representando uma musica instrumental.

No exemplo abaixo, colocamos 0 nome da masica e seus intérpretes sem
marcacao e entre colcheias a letra que esta sendo cantada pela aluna do
projeto social apresentado no documentario, passando a ideia de que a

melodia comega quando a letra da masica passa a ser entoada.

s ——
Umajnoite - BTunote Marfone
v - et

/Sobre'as aguas'do mar.
—

Fonte; Arquivo pessoal

33

Imagem 14: Trabalhadores da reciclagem.
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ALGUMAS

CONSIDERACOES

Foi um prazer passar esses
momentos dividindo um
pouquinho de nossa experiéncia
com vocd, caro leitor.

O objetivo  deste material é
apresenlar um conceilo ampliado
de legenda, que nao apenas

lramscreve o gque é dilo, mas que
vé a legendagem como um
lrabalho de criacao,/ coauloria, Por
iss0, temos a intencao de le [azer
pensar sobre © momento de
criacao das legendas.

Como o nome do e-book, o que
voce enconiron agqui sao propostas
para a criacao de legendas e nao
regras fechadas, pois nosso intuito
& a ulilizagao das legendas como
um suporte educacional, como um
recurso  didatico que pode
colaborar para a ampliagao
linguistica e o aprendizado de
novos contetudos escolares, bem
como, de assuntos que permeiam
a vida dos surdos.

Legendas com informacgoes
condensadas, mas sem perder o
contetido ¢ o contexto trazem o
espectador para o universo da
obra apresentada e da acesso as
informacgoes fornecidas ao longo

do enredo.
Agora vocé pode comegar a
pralicar preslando alencao nas

legendas dos filmes que assislir e
pensar em possiveis mudangas.
Depois, mac a obra! Escolha
videos menores, de até 3 minutos e
comece a pralicar. Nao abordamos
questoes lécnicas da legendagem,
como aplicalivos e normas, pois
passamos por um periodo de
mudangas de paradigma.
Atualmente, muitos programas ja
transformam © som em texto,
agilizando o© processo, porem
sempre € necessiario fazer ajustes,
como pontuagao e corregao de
palavras que o sistema nao
conhece. Enfim, vamos colocar em
pratica?

Boa Legendagem!
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LEITURAS
RECOMENDADAS

Imagens em 3D: Canva.

1. STROBEL, Karin Lilian. Historia dos surdos: representagoes
“mascaradas” das identidades surdas. In: PERLIN, Gladis; QUADROS
Ronice Muller. Estudos Surdos TI. Petropolis: Editora Arara Azul, 2007,
!%)7isponivol em: http://editora-arara-azul.com.br/estudos2.pdf). pp.18-

Neste artigo, Karin Strobel, professora surda, faz uma reflexao sobre
como as identidades Surdas sao concebidas. 1’n‘meimmonto, pela otica
dos_ouvinles, que For vezes eslereolljpuram as_represenlagoes socials
surdas. Depois ela laz um relato da [orma surda de se ver diante da
sociedade e pelas singularidades do povo Surdo.

2. FERNANDES, Sueli. Praticas de letramento na educacao bilingue
para surdos. Curitiba: SEED, 2006.

No artipo recomendado, Sueli Fernandes relata as dificuldades de avango
nas metodologias devido a educacao de surdos estar atrelada a educagao
especial. Ela “apresenta os momentos de uma proposta pedagogica
especialmente criada para o ensino de LP como L2.

3. AZEVEDO, Maria Inés et al. Legendaﬁ]em parasurdos na perspectiva
biling2ue: algumas reflexces. Arqueiro / INES. Rio de Janeiro. v. 38 (jul-
dez), 2018, p.72-83, Semestral. Disponivel em: i
http:/ /seer.ines. Fov.br /index.php/revista-arqueiro/ article / view/1105.
Acesso em: 20 setl. 2022,

Este artigo do grupo Letgendagem e Acessibilidade (DESU /INES) aborda
o tema da legendagem feita especificamente para o publico surdo e toca
em particularidades que devem ser levadas em conta no processo de
criacao das legendas.
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4, GOUVLELA, Carlos Alberto Marques. Texlo e gramalica: uma
introdugao a Linguistica Sistémico-Funcional. In: Matraga, Rio de Janeiro,
v. 16, n. 24, jan. /jun. 2009, p. 13-47.

() Texto de Carlos Gouveia apresenta alguns dos pressupostos mais
importantes da leoria da Linguistica Sistémico-Funconal de Halliday.
Neste texto seminal, o autor explica como a teoria compreende a lingua
como meio de interacio para demandar bens, servigos ¢ informacoes.
Assim, para conseguir o que desejamos, organizarmos [uncionalmente a
mensagem para interagir com os demais interlocutores.

3. BRASIL. Ministério da Cultura. Secrelaria do Audiovisual. Guia para
produgoes andiovisuais acessiveis, [SNB: 978-85-62125-14-1. 2016.
Disponivel em: https:/ /nolicias.unb.br/ images / Nolicias/

2016/ Documentos/ Guia_para_Producoes_audiovisuais Acessiveis  proj
elo_grafico .pdf. Acesso em: 09 ago. 2022,

O Guia traz parametros para a elaboracao de audiodescrigao,
interpretagao de lingua de sinais na janela de Libras e a legendagem para
surdos e ensurdecidos. Foi elaborado para os meios de comunicagao
formais, mas tem muita informacio importante para os produtores
independentes de contetdo.

= s textos podem ser encontrados aqui:

36
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"Eu acho que nenhum educador,
nenhum dpensaafar da educagdo estd
afasma@l disso. Quer dizer, a
educagdo, enquanto farmagd"a
humana é um esf-::rr;:a,
indiscutivelmente, ético ¢ estético.
Ndo hd como separar a decéncia da
boniteza. A decéncia do ser.”

Paulo Freire

Dacumentdrio Paulo Freire Contempordnes: 00:46:43671 » 00:47:04 222
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