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RESUMO

Este artigo é um ensaio tedrico que tem como objetivo central pensar
a educacédo bilingue na educagdo de surdos em nossa contempora-
neidade. Refletir sobre a educagdo dos surdos por esse viés é uma
questdo do nosso tempo e, por isso, quando a escola bilingue entra
em pauta de discussdo como um espaco de producdo dessa educacao,
vale a pena interrogar o quanto dela pertence ao movimento surdo.
A escola bilingue é um sonho que o movimento vem construindo ao
longo de suas lutas como o lugar primeiro de efetivagdo da educacdo
desses sujeitos. Pensar sobre ela é um desafio a que este texto se pro-
pode. Este trabalho recorre a trés importantes pontos de discussdo que
podem adensar a reflexdo sobre a escola bilingue: a politica, a escola
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e o professor. Diferentes autores sdo convidados a dialogar e tensionar
as questdes da escola, como Arendt (2014), Biesta (2013), Masschelein
e Simons (2013), Sennett (2012) e Kohan (2009, 20013), que entre ou-
tros, ajudam-nos a interrogar e a fazer provocagoes a partir das ques-
tSes apresentadas neste texto.

Palavras-chave: Educacéo bilingue. Educacéo de surdos. Escola bilingue.

ABSTRACT

This paper is a theoretical essay which major objective is to think
about the project of bilingual school in deaf education in contempo-
raneity. Reflecting on deaf education from this perspective is a current
issue and, thus, whenever the bilingual school becomes a point of dis-
cussion as a space of production of this kind of education, it is worth
thinking about it and asking how much it owes to the deaf movement.
The bilingual school is a dream that the deaf movement has been
building through their struggle to have it as the main place for the
education of those subjects. Thinking about it is a challenge that this
paper intends to face. This work resorts to three important points of
discussion that may strengthen the reflection on the bilingual school:
politics, school and teachers. Different authors have been invited to
dialogue and problematize school issues,such as Arendt (2014), Biesta
(2013), Masschelein& Simons (2013), Sennett (2012) and Kohan (2009,
20013), among others, who have helped us ask some questions that
this paper presents.

Keywords: Bilingual Education. Deaf education. Bilingual school.

RESUMEN

Este trabajo es un ensayo tedrico que tiene como meta central pensar
el proyecto de la escuela bilinglie en la educacién de sordos en nuestra
contemporaneidad. Pensar sobre la educacién de los sordos por este
camino es una cuestion de nuestro tiempo y, de tal modo, cuando la
escuela bilingiie entra en la agenda de discusién como un espacio de
produccion de este tipo de ecuacion, vale la pena cuestionar lo que de
esto pertenece al movimiento sordo. La escuela bilinglie es un suefio
gue el movimiento ha estado construyendo a lo largo de sus luchas
como el primer lugar de efectuacidén de la educacion de estos suje-
tos. Pensar sobre ella es un desafio que este texto se propone. Este
trabajo se basa en tres puntos principales, que pueden profundizar la
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reflexién de discusién sobre la escuela bilingle: la politica, la escuela
y el profesor. Diferentes tedricos son invitados al didlogo y tensionan
las cuestiones de la escuela, como Arendt (2014), Biesta (2013), Mass-
chelein y Simons (2013), Sennett (2012) y Kohan (2009, 20013), entre
otros, que nos ayudan a examinar algunos de los temas presentados
en este texto.

Palabras clave: Educaciéon bilingte. Educacién para sordos. Escuela
bilingte.

INTRODUCAO

0 objetivo central deste texto é pensar a educacio bilingue
para surdos, que objeto de lutas, tem sido almejada. Como um dis-
curso que circula, o projeto bilingue na educacdo de surdos, passa a
ser também objeto de consumo em nosso tempo.

Segundo Kohan (2013), os sujeitos que hoje trabalham no
campo da Educacao tomam a escola como algo dado, algo pronto.
“Pensamos, logicamente, que a escola estd antes e, se ndo gostamos
do que vemos ai, entdo nos perguntamos o que podemos fazer nela”
(p-131).

Partindo da perspectiva de que a escola ndo estava desde
sempre ai, a escola bilingue, objeto de desejo dos movimentos sur-
dos em nosso presente, existe no campo discursivo e, como tal, é
uma invengio que, indo além do adjetivo bilingue, é em primeira
instancia, uma escola.

Este artigo é um ensaio reflexivo sobre a materializagio
da escola bilingue como instituicio que marca a Educacio Bilingue
para surdos. O artigo ndo busca indicar caminhos definitivos ou até
mesmo “verdadeiros” para a constru¢do de um projeto de escola
bilingue. O texto procura oferecer outros elementos para que se
possa pensar a posicdo que cada componente desse projeto ocupa.
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Para que seja possivel esse empreendimento, parte dos seguintes
elementos que, dentre outros, compdem o jogo discursivo dessa es-
cola bilingue: a politica, a escola e o professor.

1. POLITICA

Pensar a educacgdo bilingue para surdos a partir de um des-
locamento conceitual de alguns discursos torna-se, hoje, um movi-
mento arriscado, uma vez que é uma conquista cara e importante
para o movimento e a militancia surda.

Longe de subestimar o valor da escola bilingue e sua
enorme poténcia nos processos educativos dos sujeitos surdos.
Contudo, ndo se pode negar as perguntas que mobilizam pesqui-
sadoras e pesquisadores nessa direcao. Afinal, conduzir as ques-
toes de outro modo é muito potente para que outras possibilida-
des possam existir.

Aparentemente muitos pesquisadores surdos e ouvintes
da area andam insatisfeitos com o modo como a conversa vem sen-
do conduzido atualmente, haja visto que a grande maioria esta ins-
crita na ordem da militancia e, por isso, é capturada pela forca da
identidade, tanto na politica institucional quanto nas micropoliti-
cas dos movimentos. E se fosse possivel pensar de outras maneiras,
operando com a diferenca como potencializadora desse espaco? E
se fosse possivel fugir em algum momento do adjetivo bilingue para
pensar a escola onde os surdos habitariam?

O projeto de uma escola adjetivada bilingue, se insere
no projeto maior da educagio bilingue. Essa nocdo (de educagio
bilingue) aqui neste texto, parte do pressuposto que ndo podemos
reduzi-la a duas linguas, afinal, “[..] pensar numa perspectiva da
educagdo bilingue sem levar em conta seus aspectos politicos é
transformar a rica possibilidade de tradu¢do dos movimentos sur-
dos em politicas meramente metodoldgicas e sistematicas” (Vieira-
-Machado e Lopes, 2016, p. 646).

Segundo Vieira-Machado e Lopes (2016), anoc¢do de edu-
cacdo bilingue como pratica discursiva constitui-se de diferentes
modos, a partir de diferentes variaveis como por exemplo, entre
outras variaveis, as praticas escolares ou mesmo as experiéncias
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desenvolvidas por professores ou todos os envolvidos no espago
escolar.

Admitir a pluralidade na constituicdo politica das ques-
toes que nos incomodam é assumir uma poténcia fundamental na
conducado de outras formas de pensar a educacdo de surdos. Assim,
para discutir politica, trazemos aqui Biesta (2013), que se utiliza de
Hannah Arendt e de Sennett (2012) a fim de estabelecer algumas
reflexdes sobre essa tematica. Segundo Arendt (2014, p. 9),

A acdo, unica atividade que ocorre diretamente
entre os homens, sem a mediacdo das coisas ou
da matéria, corresponde a condi¢cdo humana da
pluralidade, ao fato de que os homens, e ndo o Ho-
mem, vivem na Terra e habitam o mundo. Embo-
ra todos os aspectos da condicdo humana tenham
alguma relagdo com a politica, essa pluralidade é
especificamente a condigao.

No rastro de Arendt (2014), a pluralidade é a proépria
condigdo humana, uma vez que o fato de sermos humanos colo-
ca-nos de um modo tal, que ninguém é igual a qualquer outro que
viveu ou vivera.

Biesta (2013) afirma que uma das questdes fundamentais
da politica é o gerenciamento dessa pluralidade, como responder
a essa pluralidade. O autor ainda diz que a maioria dos tedricos
politicos confirma o papel da politica na construcao de consensos,
mantendo acordos a fim de consolidar as comunidades e as iden-
tidades, o que “[...] pressupde que o sucesso da politica reside na
elimina¢do da dissonancia, resisténcia, conflito e luta” (p. 105).

Pensar a politica atual de educagao especial engendrada na
perspectiva da inclusdo, em que reside a discussdo da educagao de
surdos, traz essa marca fundante da constru¢do de consensos lan-
cando mao das identidades. Os sujeitos alvo das politicas de educa-
cdo especial na perspectiva da inclusdo sdo agrupados por marcas
que os aproximam. Assim, as a¢des construidas para esses sujeitos
ocorrem na busca do consenso e na elimina¢do radical da resistén-
cia e do conflito.

Isso ndo seria diferente com os sujeitos surdos, afinal, re-
sidem nessa ordem. Ha regras claras sobre como realizar o aten-
dimento educacional especializado com esses sujeitos e como a

| 41 ]



INES | Revista Forum | Rio de Janeiro | n. 37 | Jan-Jun 2018

escola deve comportar-se diante de uma possibilidade de ser bilin-
gue. Intérpretes e professores surdos entram no cenario, e a Libras
ganha forca.

Quando a Libras ganha esse espaco gigantesco na discus-
sdo em pauta, espalha-se seu ensino, que alcanca propor¢des me-
tedricas em relacdo ao que ja foi. Ha um perigo ai: a Libras passa a
protagonizar o processo educativo, e o sujeito surdo vai se esvain-
do e perdendo espago. A educagio bilingue acaba sendo reduzida
a uma atitude tecnoldgica sobre a escola a partir do uso da Libras
como instrumento de comunicagio e ndo como lingua de um grupo.

Biesta (2013) traz a nogdo da expectativa tecnologica a
partir da centralidade da educagdo como um instrumento que pode
ser posto a funcionar para produzir certos objetivos predetermina-
dos. Essa atitude gera um problema para a discussao da educacao, e
perceber essa cilada cria possibilidades de olhar os sujeitos surdos,
os processos educativos e a importancia da lingua muito mais como
um modo de vida. As pesquisas educacionais fortalecem essa pers-
pectiva quando conduzem suas discussdes na linha de produzir as
melhores técnicas e estratégias para serem postas em pratica nas
escolas e, na grande maioria dos casos, no atendimento educacio-
nal especializado. Alias, o préprio atendimento especializado é uma
das tantas estratégias e técnicas educativas que acolhem o protago-
nismo da Libras.

Percebe-se, assim, que muitas pesquisas sobre a educa-
cdo de surdos, incluindo, sobretudo, as construidas sob as lentes
da educacdo especial, criam uma expectativa tecnolégica sobre a
Libras. A lingua de sinais, ao protagonizar esse lugar, acaba sendo
estudada como ferramenta de uso na melhor forma de in/exclusao
do sujeito surdo na escola. A educacgao bilingue, tracando estraté-
gias e técnicas sobre o melhor uso da “ferramenta Libras” na escola
regular, acaba deixando para tras a possibilidade de contribuir com
uma discussao critica sobre os objetivos e metas educacionais para
além da expectativa tecnologica.

A partir dai, manuais sdo criados sobre “como fazer”,
“como receber” o aluno surdo. A centralidade da discussdo esta no
uso da lingua de sinais, e ndo nessa lingua como um modo de vida
e producdo de uma comunidade. A produ¢do de materiais e o uso
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altamente tecnoldgico tém sido o foco da discussdo da insercdo e
do acolhimento desse aluno na escola. Vale ressaltar que esses es-
tudos sdo muito importantes, contudo, aqui neste texto, a ideia é
criar uma atitude de precaucdo para que a discussdo da educacgao
de surdos ndo se limite a isso.

De fato, essa expectativa tecnolégica sobre a educagao cria
uma sensacdo de seguranca a partir da diminui¢do de uma ansie-
dade criada por esse “estranho surdo” que chega, por exemplo, a
comunidade escolar. Esse acolhimento, a partir de um sentimento
de tolerdncia gerada nos processos in/excludentes desses “sujeitos
estranhos”, membros de outra comunidade (BIESTA, 2013), pode
ser realizado de formas diversas. Segundo Sennett (2012, p. 224),

As retiradas de que nos ocupamos aqui, retiradas
voluntarias com o objetivo de reduzir a ansieda-
de, ndo tém esse alcance existencial e espiritual;
na verdade, ndo despertam sentimentos de soli-
dao ou falta. Quando o objetivo é apenas aliviar a
ansiedade no trato com os outros, essas retiradas
produzem, em vez de esclarecimento, uma espé-
cie de cegueira. Essa cegueira tem dois ingredien-
tes psicoldgicos: o narcisismo e a complacéncia.

Em muitos aspectos, a inclusdo e a aprendizagem da lingua
de sinais ddo-se por conta de um narcisismo exacerbado e até mes-
mo de uma complacéncia, a fim de diminuir a ansiedade que esse
estranho causa quando se relaciona nos espacos coletivos.

O processo de inclusdo, nessa perspectiva politica deste
tempo, parece algo da ordem da retirada voluntaria para aliviar
a ansiedade causada por esse estranho que atravessa. Ao fim e ao
cabo, ndo se inclui o outro simplesmente pelo outro, ja que o narci-
sismo se torna um “[...] estado especular em que a pessoa vé apenas
a si mesma, como que refletida em um espelho, ao lidar com os ou-
tros” (SENNETT, 2013, p. 224).

Aprender a Lingua de Sinais pode ser um movimento nar-
cisico quando é feito, ndo pelo outro surdo, mas como uma forma de
mostrar e evidenciar a “potente beleza” da “linguagem daqueles que
ndo falam”. A escola fica mais “bela” quando tenho uma atitude in-
clusiva, e a estética de se ter um intérprete nas salas ou nos eventos
traz uma sensacdo de alivio pela inclusdo. A escola também fica em
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um estado mais “inclusivo” quando os materiais sdo criados e um re-
pertério de videos em lingua de sinais é produzido. “O narcisismo da
o ar da graca quando o guerreiro se olha no espelho durante a luta,
vendo o fato da prépria bravura” (SENNETT, 2013, p. 226).

Junto ao narcisismo, a complacéncia também é uma for-
ma de lidar com essas questdes. Tocqueville (apud SENNET, 2012)
trabalha com a ideia do individualismo como a possibilidade da re-
tirada do sujeito de si mesmo. Essa retirada individual (do sujeito
que se retira de si mesmo e se torna alheio ao destino de todos os
demais) “[...] parece uma receita de complacéncia: contamos com
aqueles que se parecem conosco e simplesmente ndo nos importa-
mos com os que nao se parecem [...]" (p. 230).

Para esse autor, a celebracdo da condicdo de igualdade é
gerada a partir da ansiedade com a desigualdade. A igualdade é
uma forma de sabotar a diferenca e o que ela gera. Ndo obstante,
somos complacentes com esse outro diferente ao transforma-lo em
igual, ja que assim podemos residir cada vez mais em nossa propria
zona de conforto. Por isso incluimos -é mais confortavel.

E a propria escola bilingue, tdo almejada e discutida nos
movimentos surdos, precisa precaver-se do risco de cair na cilada
de render-se a uma discussdo em busca de consensos por meio de
uma atitude tecnoldgica. Sera que ela mantém a discussdo centrada
na lingua de sinais ou sinaliza em diregdo a poténcia da escola como
espaco coletivo de producdo politica e responsavel que garanta a
pluralidade como uma condigdo humana primeira?

A dificuldade da educagao (termo cunhado por Biesta, 2013)
muitas vezes é produzida como condicdo desviante (quando deve-
ria ser sua prépria condicdo de existéncia) quando essa escola para
surdos é produzida a partir de uma expectativa tecnolégica (gerada
até mesmo pela prépria palavra bilingue). A consequéncia negativa é
automaticamente provocada quando algo da errado nas estratégias
e técnicas produzidas para conduzir as praticas pedagogicas ou nao.

Focar a discussao da existéncia da escola bilingue em uma
discussao critica dos espacos democraticos e coletivos de produ-
cdo da pluralidade (e ndo eliminacao dela) pode ser de grande
poténcia quando ela hoje entra na pauta dos movimentos surdos
em nossa contemporaneidade.
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2. ESCOLA

A partir dessa discussdo sobre a politica, vale a pena re-
tomar aqui a conversa sobre a escola. Afinal, quando esta parte da
perspectiva de estar “dada desde sempre ai”, ha um risco de ndo
se produzirem outras criagdes possiveis desse espaco - e a escola
bilingue para surdos corre esse risco também. Por isso, com Kohan
(2013), pode-se afirmar que

Seria entdo o caso ndo mais de ir a uma escola
que esta dada, mas de dar uma forma a escola
que perdeu a sua forma, de ‘re-formar’ a escola
no sentido de lhe dar de novo forma, de originar
uma (nova) escola na escola, reinventando-a,
recriando-a. [...] A tarefa de cada professor, de
todos os professores, de todos os que se ocupam
da educacio, é fazer a escola dentro (e fora) das
escolas (p. 137).

Na esteira de Kohan (2013), é potente dialogar com Mass-
chelein e Simons (2013) sobre o que é da ordem do escolar, a fim
de que se possa pensar outra forma para a escola bilingue. Afinal,
por mais que se construa um carater revolucionario a partir do con-
ceito BILINGUE, esse adjetivo (bilingue) acompanha o substantivo
ESCOLA. Entio: o que é do escolar?

Os autores definem a escola como “tempo livre”, a traducao
mais comum da palavra grega skholé, “[...] isto é, tempo livre para
o estudo e a pratica oferecida as pessoas que ndo tinham nenhum
direito a ele [...]” (MASSCHELEIN E SIMONS, 2013, p. 9). Assim, a es-
cola transforma em “bem comum” o conhecimento e a experiéncia
acumulados na sociedade.

Porém, esse lugar radical ocupado pela escola traz trans-
tornos que a tornam vulneravel as acusacoes produzidas contra ela.
A permanente crise da escola e as diversas teorias sobre ela trazem
um movimento intenso de condenagdo dessa instituicao.

Desse modo, quando hoje se produz um movimento for-
te em prol de uma escola bilingue por parte de um grupo como
o dos surdos, fica complicado endossar essa condenac¢ado, mas é
muito possivel confiarem sua poténcia como possibilidade for-
tissima de construcio coletiva da pluralidade humana e, nesse
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caso, dos surdos. Masschelein e Simons (2013) defendem a ab-
solvicdo dessa escola:

Acreditamos que é exatamente hoje - numa épo-
ca em que muitos condenam a escola como de-
sajeitada frente a realidade moderna e outros até
mesmo parecem querer abandona-la completa-
mente - que o que a escola é e o que ela faz se
torna claro. Também esperamos deixar claro que
muitas alega¢des contra a escola sdo motivadas
por um antigo medo e até mesmo 6dio contra
uma de suas caracteristicas radicais, porém es-
sencial: a de que a escola oferece “tempo livre” e
transforma o conhecimento e as habilidades em
“bens comuns”[...] (p. 10).

Portanto, a poténcia da escola estd justamente em dar a
TODOS, independentemente de antecedentes e aptiddes, a possi-
bilidade de sair do lugar comum em que se encontram para su-
perar-se e renovar de modo imprevisivel o mundo que habitam.
Quando pensamos na escola bilingue, acreditamos seriamente na
capacidade que essa escola tem de potencializar ao sujeito surdo
um espago do tempo livre para a producdo de suas demandas e
de sua pluralidade. E é por isso que a escola, mesmo com toda a
crise educacional que ela tem atravessado, ainda é objeto de de-
sejo, porque de uma forma ou de outra ela vai levar a esses sujei-
tos uma possibilidade de adquirir conhecimentos e experiéncias
que estdo longe deles, dando-lhes a chance de modificar o mundo
onde habitam.

A partir da perspectiva de que a escola é uma instituicdo
historica, fica claro que, mesmo podendo desaparecer em algum
momento histérico, também pode ser reinventada. E reinventar
essa escola significa uma responsabilidade de criar formas con-
cretas de oferecer esse tempo livre a todos. Assim, diante de tan-
tas acusagdes que hoje a escola vive, bem como com tantas tecno-
logias que tentam fazé-la um espaco domado, vale a pena refletir
sobre o que é da ordem do escolar, lembrando que essas ponde-
ragdes sao muito importantes, haja visto que a escola bilingue é
antes de tudo um espaco escolar.
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2.1 Espaco escolar

Acreditar que a escola bilingue é antes de tudo um espa-
co escolar faz parte de uma das estratégias de distanciamento da
linha ténue que a separa da ideia de escola especial para surdos/
deficientes auditivos.

Frequentemente o movimento surdo sofre acusacdes de
que cria situagdes de exclusdo do proprio grupo quando batalha
por esses espacos de troca e negociacdes sociais que o uso das lin-
guas de sinais lhes propicia. A escola é um desses espacos de luta
para que a producao cultural coletiva de sua comunidade seja valo-
rizada e difundida. Nao obstante, a falta de compreensao do funcio-
namento cultural e linguistico desse grupo produz politicas que o
colocam em grupos identitarios especificos.

A luta dos sujeitos surdos pelo espago escolar é legitima
quando eles buscam para si esse lugar institucional de circulagao
de suas marcas culturais e lingua. Porém, pode-se pensar esse es-
paco de outro modo que ndo como espaco taxado sistematicamente
de excludente? Hoje temos que ser cada vez mais redundantes ao
afirmar a necessidade de uma educacgao inclusiva, ja que falar de
educacao é falar de TODOS.

Masschelein e Simons (2013) fazem uma lista do que
denominam ser do dominio escolar. Come¢am discutindo o que
significa o tempo escolar e nomeiam-no de “suspensao” (ou tem-
po da liberdade) como um dominio do escolar. Para os autores, a
construcdo de uma escola implica em suspensdo. E do que isso se
trata? Quando ocorre a suspensido no espaco escolar, isso signi-
fica suspender o que é da ordem do cotidiano. Assim, os lugares
especificos, como a famflia, o clube, o bar, o hospital, ndo se apli-
cam, ou seja, o tempo produzido no espaco escolar ndo deveria
necessariamente ser um tempo produtivo, poderia ser um tempo
livre (scholé).

Apesar de todas as politicas hoje focadas em controlar o
tempo da escola, ela poderia, sim, ndo ter esse “papel continuista
da realidade”. “Pensamos que o formato muito concreto da escola
pode desempenhar um papel importante na possibilidade de reti-
rar o peso da ordem social - suspensao - no interesse de criar tem-
po livre” (MASSCHELEIN E SIMONS, 2013, p. 33).
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Pensar a escola bilingue requer esse movimento de sus-
pensdo. Suspensdo de qué? Das préprias tensdes sociais, das ten-
sOes tecnologicas e familiares. Espaco focado no presente, naquilo
que caracterizaria o espacgo bilingue dentro do espaco escolar. A
escola tem o compromisso de interromper a operagdo de quais-
quer expectativas e necessidades produzidas em um espaco e
tempo fora dela. Expectativas da prépria politica bilingue produ-
zida institucionalmente.

0 espaco escolar nao se refere a um local de passagem ou de
transicdo (do passado ao presente), nem a um espacgo de iniciacio ou
de socializacdo (da familia para a sociedade). Pelo contrario, deve-
mos ver a escola como uma espécie de puro meio ou centro. A escola
€ um meio sem um fim e um veiculo sem um destino determinado.

A escola e, consequentemente, a escola bilingue tem uma
funcio especifica: atrair seus alunos as questoes do presente. Aos
surdos, aliar suas questdes levantadas significa trazer a escola
para essa producdo conectada ao presente de criacdo de um es-
paco de tempo livre onde o conhecimento circule por meio das
linguagens existentes.

Além da questdo da suspensdo, os autores introduzem a
palavra profanagdo sobre como tornar algo particular em algo pu-
blico, em disponivel. Um tempo e um lugar profano estao ligados a
algo que se desconecta do seu uso habitual, ou seja, perde a carac-
teristica do sagrado e do indiscutivel. E isso significa também “J...]
algo no mundo que é, ao mesmo tempo acessivel a todos os sujei-
tos e a (re)apropriacdo de significado” (MASSCHELEIN E SIMONS,
2013, p. 39). E algo que se tornou ptiblico, pois foi expropriado de
maos especificas, como o conhecimento que se torna um bem pu-
blico e acessivel a todos.

A escola como espaco coletivo e publico, em primeira or-
dem, ndo tem a funcdo de responder as demandas e necessidades
individuais. A escola bilingue cumpre essa fun¢io de atender cole-
tivamente aos anseios das comunidades surdas, mas nio APENAS
na ordem da politica, mas na ordem de oferta do conhecimento
desprendido e produzido a esses sujeitos como um bem publico.
Segundo os autores, ndo é papel da escola atender a grupos espe-
cificos, mas atender a TODOS, e transformar radicalmente algo em
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matéria de estudo fazendo a suspensao e a profana¢do como algo
que abre o mundo por meio da atengdo e do interesse do sujeito.

A escola é constantemente acusada de ser distante do mun-
do e descontextualizada, sem responder aos anseios sociais. Porém,
os autores advogam em favor da escola, afirmando que a suspensao
e a profanacao tornam o mundo possivel e aberto. Essas caracteris-
ticas tiram a centralidade do individuo e da aprendizagem pessoal
e focam no coletivo, na producdo profana de uma formacdo do su-
jeito com interesse no “mundo”.

Desse modo, entendemos a formacdo ndo como
um tipo de atividade auxiliar da escola; como
algo que ocorre fora das matérias de estudo
atuais e que tem a ver com os valores de um ou
outro projeto educacional. Em vez disso, a for-
macdo tem a ver com a orientacdo dos alunos
para o mundo como ele é construido para existir
no sujeito ou na matéria, e essa orientacdo diz
respeito, principalmente, a atencéo e ao interes-
se para com o mundo e, igualmente, a atencdo e
ao interesse para com a propria pessoa em rela-
¢do ao mundo (MASSCHELEIN E SIMONS, 2013,
p. 47-48).

A escola bilingue, como escola que traz a formacio e a
atencdao ao mundo produzido no presente, deve criar no sujeito
surdo o desejo, o interesse em sua prépria insercao nesse mun-
do - um mundo focado na produgao coletiva de um sujeito bilin-
gue plural.

Criar uma escola bilingue que simplesmente atenda as ne-
cessidades sociais baseadas na identidade de um grupo especifico
pode tornar-se uma cilada, pois isso carrega em si o perigo de criar
a formacdo focada em modelos surdos fixos, como tradicional e his-
toricamente as “escolas especiais” constroem suas praticas.

Compreender o papel do que é da ordem do escolar é dar
ao sujeito surdo, em seu espaco, muito mais do que simplesmen-
te reproduzir as necessidades sociais e mercadoldgicas ou mesmo
reduzir a escola a um espaco de socializacdo. E dar ao sujeito sur-
do a possibilidade de recriar o mundo e de recriar-se no mundo. E
transforma-lo num espaco de poténcia de constituir-se e de pensar
o préprio pensamento.
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Além das questdes acima colocadas, as questdes da tecno-
logia, isto é, do praticar, estudar ou disciplinar, também sao impor-
tantes de ser observadas para entendermos o que é da dimensdo
escolar. As tecnologias escolares, como o quadro negro, o giz, a car-
teira, o livro, estdo nessa ordem. Contudo, além delas, a arquitetura
da escola, a disposicdo das carteiras e as proprias técnicas de ensi-
no e aprendizagem colocam claramente o que é do ambito escolar.

As tecnologias da educagdo escolar ndo devem ser sim-
plesmente ferramentas que formam jovens com formatos especi-
ficos, como em uma linha de produgao. Essas tecnologias podem
produzir técnicas que engajam os jovens e ao mesmo tempo lhes
mostram o mundo; elas criam nesses jovens o interesse pelo mun-
do que se abre.

A escola bilingue assume essa forma e produz as tecnolo-
gias dessa ordem. Mesmo que seu projeto esteja direcionado a pes-
soas surdas, necessariamente, ndo deve distanciar-se desse lugar,
uma vez que se trata de ser uma escola, mas observar bem como
os sujeitos surdos podem ser atingidos para que se engajem nesse
mundo que se abre na escola. Claro que a escola lanca mao de ou-
tras tecnologias, mas a caracteristica do que é escolar deve estar na
escola bilingue também.

A questao da igualdade, apresentada pelos autores (ou ser
capaz de comecar, in-diferenca), também esta na discussdo do am-
bito do que é escolar. A questdo da desigualdade social tem sido
frequentemente pauta nas pesquisas sobre a escola, e ha pesquisas,
inclusive, de carater denunciativo sobre o quanto a escola perpe-
tua as desigualdades sociais. Masschelein e Simons (2013) afirmam
que a escola e o professor tém o papel fundamental de transformar
o conhecimento em “bem publico”; consequentemente e inicial-
mente colocam todos os alunos numa mesma condi¢ao de comegar.

Para a escola e o professor, a igualdade do aluno é
uma hipétese pratica - ndo uma certeza cientifica
- que alguém se esforca para verificar enquanto
leciona. Naturalmente, ao realizar essa verifica-
¢do, o professor pode e vai levar em consideracao
o aluno individual, sua situacdo e suas questdes.
Mas essa atencdo as diferencas pertence ao rei-
no do prdprio ensino e é separada da construcdo
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de um sistema de ensino baseado nas chamadas
diferencas e desigualdade factuais ou naturais
(MASSCHELEIN E SIMONS, 2013, p. 71).

A diferenciacdo existe. Porém, o problema maior é ela ser
da ordem da necessidade natural e biolégica. Os critérios de dife-
renciacdo e classificacdo dos alunos sdo convencdes; por isso de-
vem, sim, ser discutidos, questionados e problematizados.

A escola bilingue nido deveria partir da diferenciacdo de
seus sujeitos (na constituicao de identidades) de forma natural ou
biolégica, mas pensar na poténcia que pode produzir ao trazer aos
sujeitos surdos esse mundo escolar, ndo apenas como espaco de
socializacdo e de normalizacdo desses sujeitos para o mundo e o
mercado.

Ainda na discussao sobre o que é do escolar, a fim de pen-
sarmos a escola bilingue, vale ressaltar a questdo do amor (ou ama-
teurismo, paixao, presenca e mestria). Masschelein e Simons (2013)
trazem a ideia de que, para o professor, conhecimento e metodolo-
gia sdo importantes, mas o amor e o cuidado também o sdo. Segun-
do os autores (2013, p. 80-81),

Para o professor, o aspecto formativo do ensino
infundido de amor é a sombra brilhante de sua
mestria. A formacdo ndo é uma responsabilidade
secundaria; [...]. Ao contrario, é parte e parcela de
cada aula e é invocada no decurso de cada assun-
to e tipo de contetido. E a possibilidade de inte-
resse, atencdo e, portanto, formagao que € ofere-
cida vezes sem conta em cada aula magistral, e
ndo é resultado de algum tipo de intencao.

Para Waquet (2010), a fun¢do do mestre ndo é ser mes-
tre do pensamento, mas ensinar a pensar. E tornar o discipulo nele
mesmo. Segundo Waquet (2010): “Para Francis Bacon, ‘os discipu-
los s6 devem ao mestre crenc¢a temporaria, com suspensdo de seu
julgamento até que estejam plenamente instruidos [...]"” (WAQUET,
2010, p. 269).

O professor amoroso coloca o foco em todos, e ndo ape-
nas em uma pessoa em particular. Nao significa que esta nao seja
levada em conta, mas ndo pode ser o ponto de partida desse pro-
fessor. O ponto de vista é o amor pelo assunto, pela matéria e
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pelos alunos. Por isso, o ponto de partida do professor é assumir
aigualdade e assumir que todos sdo capazes de atencao, interes-
se, praticas e estudo.

Na escola bilingue para surdos, exigem-se professores
surdos. Claro que nem todos serdo. Mas qual o significado disso?
A identificacdo é valorizada na relagdo entre os pares. A ideia é
excelente, desde que esse professor seja o professor que da a seu
discipulo o direito de ser ele mesmo. E o que é o sujeito surdo ser
ele mesmo?

Enfim, antes de discutirmos o professor nesse processo,
vale a pena encerrar esta secdo com Masschelein e Simons quando
apontam a questao da formacdo como mais um dos aspectos do que
é da ordem do escolar.

A formacdo - como uma espécie de autoformacado
ou “entrar em forma” - consiste, na verdade em
preparacao. [..] Consiste no estudo e na pratica.
[..] A escola é a preparagdo em prol da prepa-
racdo. Esta preparacdo escolar significa que os
jovens ‘adquirem sua forma’, e isso significa que
eles sdo habilmente competentes e bem-educa-
dos. (MASSCHELEIN E SIMONS, 2013, p. 89).

2.2 O professor

Nesta secao, para dialogar sobre o professor nesse espaco
escolar, vale a pena trazer as reflexdes de Walter Kohan (2009)
como aporte. Para pensar o professor, o autor recorre a Sécrates a
fim de tecer um didlogo sobre o paradoxo entre ensinar e apren-
der. Lanca-se aqui, entao, o desafio: e se o professor de surdos
se encontrasse com Socrates? Quantas licoes podem ser extraidas
desse encontro?

Na discussdo do paradoxo entre aprender e ensinar, Kohan
(2009) convoca Socrates para dialogar e apresenta discussoes rea-
lizadas junto a este interessante filésofo que ddo subsidios para se
pensar sobre o papel do professor na sua fun¢do de ensinar. Abaixo,
ha trés pontos listados por Kohan (2009) para entender o que ele
chama paradoxo na fungao professor de Socrates.
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Ponto 1 - Sécrates afirma que pratica a politica sem praticar (pelo

menos a politica oficial da pélis). Um professor s6 pode
ser um politico verdadeiro praticando outra politica,
porque, além de ser professor, ele é politico, e ndo prati-
car a politica é um ato politico.
Assim, nessa escola bilingue que, por si s, em sua con-
cepgdo, aparentemente procura caminhar na contramao
da politica oficial da “pélis” (politica nacional de edu-
cacdo especial na perspectiva da educac¢do bilingue),
é possivel pensar aqui no professor surdo e ouvinte e
nas possiveis atitudes de contracondutas quando estes
praticam suas politicas de outro modo, mesmo que na
contramao, mesmo com as tecnologias da politica oficial
operando.

Ponto 2 - Sécrates afirma jamais ter sido mestre de alguém. Po-
rém, aprendem com ele. Sécrates renuncia a condicdo de
mestre, mas faz discipulos. Que tipo de mestria exerce?
Por mais que o professor surdo e o professor ouvinte de
surdos ainda ocupem, de certa forma, um lugar “meno-
rizado” educacionalmente pela prépria posicao da area
no discurso educacional maior, nao se pode negar que se
aprende com esses professores.

Ponto 3 - Saber considerado de pouco valor - mas essa condi¢do o

torna o mais sabio de todos... (ndo saber o torna sabio?).
O tipo de vida que leva a um tipo de morte, ja que Sécra-
tes, por defender sua forma de mestria, é levado a uma
condenacao.
0 quanto a discussdo da educacdo de surdos tem levado
a morte tantas possibilidades de contradizer o que esta
colocado como oficial, afinal, esse professor de surdos
tem ocupado, muitas vezes, um lugar de exilio em rela-
¢do ao que oficialmente tem sido definido sobre o que
seja uma educacao bilingue. Exercer a funcao docente
como um modo de vida torna-se um tipo de maestria.

A partir desses pontos estabelecidos para definirmos o pa-
radoxo que Sdcrates nos apresenta, conversar sobre o papel desse
professor na escola bilingue é possivel? Observar o nao-lugar de
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Sécrates na pdélis (atopia) remete-nos a esse nao-lugar do professor
de surdos nas praticas inclusivas da nossa contemporaneidade. O
professor de surdos pode ser esse profissional atopico.

O que seria, entdo, ser atopico? Seria ndo fazer o jogo da
linguagem politicamente correta quando necessario. Mesmo que
o professor de surdos (surdos e ouvintes) esteja envolvido com a
linguagem da politica oficial, quando necessario pode ndo querer
falar essa linguagem, nem ser assimilado por ela; afinal, esse pro-
fessor estd comprometido politicamente mediante uma atitude -
por meio do dizer verdadeiro, de um éthos.

Ele ndo vai ensinar algo que nao saiba, mas vai, no préprio
processo de ensinar, dar forma a si e tornar-se algo que nao era
no inicio. Por isso, no empreendimento do professor de surdos na
busca de dar sentido as interrogac¢des de sua propria vida e das po-
liticas inclusivas, vai dando forma a sua vida. Esse investimento na
procura dos sentidos d3, ao sujeito professor, outra forma.

Na busca de Sdcrates, hd um encontro com interlocutores
distintos: a) os politicos; b) os poetas; e c¢) os trabalhadores manu-
ais. Entdo, segundo Kohan (2009), Sécrates conclui que politicos
creem saber, mas muitas vezes ndo sabem. Percebe que, quanto
mais dotados, menos sabios; menos dotados, mais sensatos. Nesse
encontro com Socrates, creio ser possivel pensar nos gestores da
politica da “polis”. Ao que parece, creem saber, mas insistentemen-
te, em diferentes movimentos (tanto burocraticos quanto praticos
na escola) permanecem em uma posi¢do constante de acusagdo
tanto desse professor quanto a prépria existéncia da escola bilin-
gue como se ambos se encontrassem na ordem do perigo.

Quanto aos poetas, Sdcrates (segundo Kohan, 2009) afir-
ma que dizem coisas lindas, mas muitas vezes se perdem no que di-
zem. Quem sdo esses “poetas” com quem o professor de surdos lida
em sua constante jornada? Que risco corre o professor de surdos ao
assumir essa condi¢ao?

Por fim, Sécrates encontra os trabalhadores manuais,
que, sim, aparentemente possuem um saber mais so6lido. Porém,
quando tentam “aplicar” o saber tecnicamente, atrapalham-se.
0 exercicio do pensamento ndo é aplicavel, pois é o exercicio do
saber pelo saber. Um dos riscos possiveis da posicdo técnica em
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relacdo a educacao reside na transformacdo da Libras, por exem-
plo, como uma tecnologia, e ndo como lingua da vida. Como uma
lingua que da ao sujeito surdo a capacidade de linguagem e leitura
de/para/com o mundo.

Tomando como base a busca de Sdcrates, junto com Kohan
(2009), podemos entdo propor trés potentes tentacdes que pairam
para o professor: 1) a politica; 2) a poesia; e 3) a técnica.

A primeira grande tentacdo, na figura do politico, apresen-
ta-se ao professor de surdos e é a causa de muitas de suas prati-
cas: militancia cega. A militancia acaba sendo uma condi¢do para o
exercicio dessa funcdo no discurso de muitos. Todavia, um risco da
militdncia cega é a construcdo de verdades absolutas e indiscuti-
veis. E assim, o professor fica absorto nessas verdades, ndo se abre
a outras leituras do movimento e acaba sendo repetitivo. O conhe-
cimento ja cultivado por esse sujeito passa a ser sua bandeira - e o
risco de permanecer no mesmo lugar é gigantesco.

Quanto a segunda tentacao, na figura do poeta, é aquela de
o professor tornar-se um grande intelectual, um grande sabio que
fala “palavras dificeis”. Aqui imaginamos que a tentacdo se dé por
via da separacdo exacerbada entre o que se fala e o que se vive.

Por fim, a dltima tentacdo, na figura do artesao - a técni-
ca -, lanca mao de conceitos caros na escola hoje: a produtividade
exacerbada e corrida, o método de ensino, a didatica, a forma de
conducgdo. Essa é uma das tenta¢des persistentes no professor e
também no professor de surdos. O risco aqui é aceitar sempre as
“novidades metodoldgicas” sem uma discussao ampla, irrestrita e
critica. O préprio professor de surdos cria métodos e técnicas de
ensino para uma aplicagdo direta na sala de aula, sem contar com
a propria lista de “como fazer”, sempre prescrita pela educacao es-
pecial como receitas no trato do sujeito surdo, levando em conta
muito mais sua condi¢ao material do que sua vida.

Em suma, ainda com Kohan (2009), Socrates ensina-nos
uma primeira licdo: que o trabalho do cuidado, do pensamento, co-
meca a partir de si. O professor de surdos, ao entender o cuidado
do outro, esta cuidando de si, e esse cuidado nao é algo da ordem da
“boa acao”, mas algo na ordem da confianca de que seu papel é fazer
com que o discipulo seja ele mesmo, retorne a si mesmo.
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A segunda e udltima licdo que podemos tomar de Sdcrates
¢ de que a politica ndo faz politica, ou seja, o nao fazer de Sécra-
tes € um ato politico, afinal, ele ndo tem projeto politico. Em vez
de intervir nessa politica, ele procura criar outra politica, baseada
em interrogar seus habitantes para tentar mostrar a importancia
da mudanga de seus pensamentos ou seu modo de vida. Podemos,
dessa forma, fazer com que os proprios surdos, ao tornarem-se pro-
fessores, possam vivenciar essas licoes que tomamos de Socrates.

CONSIDERAGCOES FINAIS

Para finalizar este artigo, entendendo que a discussdo ndo
para por aqui, é possivel convidar Simon Rodriguez por endossar
as licdes a nds ensinadas no encontro com Soécrates. Porque Simon
Rodriguez? Enquanto Socrates é um filésofo ocidental muito im-
portante na influéncia deste nosso tempo, Simon Rodriguez é um
pedagogo latino-americano.

Segundo Kohan (2013), para Rodriguez, “o professor é um
inspirador, um excitador que propoe o saber. Ele também é um esti-
mulador da vontade e do querer” (KOHAN, 2013, p. 90). Rodriguez
vai pontuando uma critica radical as escolas latino-americanas,
que foram construidas pelos colonizadores europeus e que, mesmo
quando as colonias deixaram de sé-lo, ainda estavam marcadas pe-
las praticas coloniais.

Para Rodriguez, “[...] existem trés tipos de professor: os que
presumem saber, os que confundem com o seu saber e os que aju-
dam para que todos saibam” (KOHAN, 2013, p. 87). O que caracteriza
o professor na perspectiva desse pedagogo nio é a quantidade de
saberes acumulados pelo professor, nem sua capacidade de transmi-
tir apenas, mas exatamente sua vivéncia no estudo, sua relacdo com
o saber, com os livros e com a vida. Essa relacdo deve tornar-se tdao
impactante para os estudantes a ponto de queré-la para si: estudar
como o professor estuda, relacionar-se com o saber como esse pro-
fessor se relaciona, pois ele estuda e se forma no estudo.

Assim, podemos aprender com Rodriguez sobre o papel do
professor de surdos. Podemos até mesmo estimular e excitar nesses
sujeitos uma relacdo com o saber, algo que esta longe de sua vivéncia
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e de suas praticas. Isso porque, estando tais sujeitos hoje localizados
no terreno da educagao especial, as técnicas e as prescricoes sdo par-
te de sua educacgao e do trabalho do professor, a ponto de o préprio
professor surdo ser capturado por essa logica.

Rodriguez acredita em uma educacdo popular, em uma
educacao para todos, na medida em que percebe que a escola ja
selecionava e excluia. Nessa proposta de educa¢do popular, o pro-
fessor tem um papel fundamental. Diferentemente de Socrates, Ro-
driguez tinha um projeto politico e acreditava veementemente na
instituicao escola como fonte para acabar com a influéncia da me-
trépole. Ele pensava que novos professores, fazendo novas escolas,
eram de uma poténcia inestimavel.

E se a escola bilingue se coloca como uma potente escola
popular, como nao pensa-la como uma escola para todos? Quem se-
riam esses todos? Todos os surdos? Todos? O projeto de Rodriguez
impacta nessas questdes, ja que o exercicio deste artigo é pensar
institucionalmente a construcdo de um projeto de escola bilingue
na educacao de surdos.

Reforca-se aqui que este artigo tem como objetivo claro o
de trazer questdes que levem a discussdo do projeto da escola bilin-
gue como possibilidade e ndo pensar tecnologicamente, no sentido
de postular formas do “como fazer”. H4 uma ansiedade sobre es-
ses postulados e muitas outras publicagdes seguem nessa direcao.
Que fique esclarecido que sao importantes. Contudo, este tipo de
construgao textual também se torna fundamental para que mais
possamos construir mais possibilidades para este projeto de escola
para/de/com os sujeitos surdos.
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