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RESUMO

DIONYSIO, R.B. Imagens fixas na Educacdo de Surdos: entre corpos e percepcdes.
142f. Tese de Doutorado — Programa de Pés-Graduacdo em Ciéncia, Tecnologia e Educacdo,
Centro Federal de Educacéo Tecnoldgica Celso Suckow da Fonseca, Rio de Janeiro, 2021.

No ambiente educacional, enfatiza-se a linguagem verbal em detrimento da linguagem visual ao
longo da escolarizacdo. Tal fato se potencializa quando estamos no cenéario Surdo, onde as
criancas se constituem pela visualidade. Sera que as imagens utilizadas nos materiais didaticos
para Surdos s&o escolhidas tendo em vista determinados objetivos? Quais sdo essas
intencionalidades? Quais séo seus critérios de escolha e uso? Diante dos multiplos cenarios de
investigacbes que o Ensino de Ciéncias pode oportunizar, esta tese lanca olhares sobre a
utilizac@o de imagens fixas— como, por exemplo, desenhos, figuras e fotografias — nos materiais
didaticos para o ensino de Ciéncias direcionado a alunos Surdos, desde que construido por
professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental no contexto da Educacdo de Surdos, em
uma proposta de ensino bilingue: Lingua Brasileira de Sinais (Libras) — Lingua Portuguesa.
Deste modo, fundamentando-nos em estudos sobre a fun¢éo didatica da imagem, a mediacéo e
percepcao semidtica e a necessidade de Alfabetismo Visual, pretendemos responder a seguinte
guestdo de pesquisa: Qual o papel das imagens fixas nos materiais didaticos impressos
destinados ao ensino de Ciéncias Naturais para alunos Surdos dos anos iniciais do Ensino
Fundamental? Por meio da analise de materiais didaticos e de conversas narrativas com uma
professora ouvinte, autora destes materiais, que atua no Instituto Nacional de Educacéo de
Surdos, na educacgéo de Surdos em um contexto bilingue, tivemos como objetivo geral investigar
as finalidades com que as imagens fixas eram escolhidas e usadas, buscando esquadrinhar
suas funcBes didaticas e semidticas. Para isso: estudamos o perfil dos docentes Surdos e
ouvintes do Ensino Fundamental | do INES, na disciplina Ciéncias; descrevemos, de forma
analitica, os materiais didaticos para Ensino de Ciéncias construido por uma docente de
Ciéncias ouvinte das séries iniciais do Ensino Fundamental do INES; discutimos o critério de
escolha e o uso das imagens dos materiais elaborados por essa docente, tendo em vista as
funcBes didaticas e semidticas das imagens e por fim relacionamos o uso de imagem fixa com o
ensino de Ciéncias a partir da pratica docente relatada em seu discurso. Com a andlise,
verificamos que ndo havia professores surdos atuando no ensino de ciéncias para 0 ensino
fundamental | na instituicdo pesquisada e que a maioria das imagens presentes no material
didatico eram ilustracdes. Percebemos que as imagens fixas sao utilizadas de forma central nas
propostas didaticas de Ensino de Ciéncias para os alunos Surdos. Constatamos que o0
conhecimento sobre a importancia do Alfabetismo Visual na educa¢do de Surdos e sobre as
potencialidades e fungbes semidticas e didaticas da imagem fixa nos materiais de ensino podem
fomentar situacfes de ensino e aprendizagem a construir para uma visualidade aplicada.

Palavras-chave: Educacdo de Surdos. Imagem Fixa. Material Didatico. Semiotica. Ensino de
Ciéncias.



ABSTRACT

DIONYSIO, R.B. Still images in the Education of the Deaf: between bodies and perceptions.
Doctoral Thesis - Post-Graduation Program in Science, Technology and Education, Centro
Federal de Educacgéo Tecnoldgica Celso Suckow da Fonseca , Rio de Janeiro, 2021.

ABSTRACT

In the educational environment, verbal language is emphasized at the expense of visual language
throughout schooling. This fact is enhanced when we are in the Deaf scene, where children are
constituted by visuality. Are the images used in teaching materials for the Deaf chosen with a
view to certain objectives? What are these intentionalities? What are your criteria for choice and
use? In view of the multiple research scenarios that Science Teaching can provide, this thesis
takes a look at the use of still images - such as, for example, drawings, figures and photographs -
in the teaching materials for science teaching aimed at Deaf students, since that built by teachers
from the early years of Elementary Education in the context of Deaf Education, in a bilingual
teaching proposal: Brazilian Sign Language (Libras) - Portuguese Language. Thus, based on
studies on the didactic function of the image, mediation and semiotic perception and the need for
Visual Literacy, we intend to answer the following research question: What is the role of still
images in printed teaching materials for science teaching? Natural for Deaf students in the early
years of elementary school? Through the analysis of didactic materials and narrative
conversations with a listening teacher, author of these materials, who works at the National
Institute of Deaf Education, in the education of the Deaf in a bilingual context, we had as a
general objective to investigate the purposes with which the images were chosen and used,
seeking to scan their didactic and semiotic functions. For this: we study the profile of Deaf
teachers and listeners of Elementary Education | at INES, in the Science discipline; we describe,
in an analytical way, the teaching materials for Science Teaching built by a Science teacher who
listens to the initial grades of INES Elementary School; we discussed the criterion of choice and
the use of the images of the materials prepared by this teacher, in view of the didactic and
semiotic functions of the images and finally we related the use of fixed image with the teaching of
Sciences from the teaching practice reported in her speech . With the analysis, we found that
there were no deaf teachers working in science teaching for elementary school | in the
researched institution and that most of the images present in the didactic material were
illustrations. We noticed that the still images are used centrally in the didactic proposals of
Science Teaching for the Deaf students. We found that knowledge about the importance of Visual
Literacy in the education of the Deaf and about the potential and semiotic and didactic functions
of the fixed image in teaching materials can foster teaching and learning situations to be built for
an applied visuality.

Keywords: Deaf Education. Still Image. Courseware. Semiotics. Science Teaching.
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PRIMEIRA VISTA

O Olhar Contemplativo e o Olhar Analitico: Eu e 0 INES

Em 1997, estava a caminho do meu primeiro emprego. Era dia trés de fevereiro,
e estava indo assinar minha carteira de trabalho pela primeira vez. Um mestre querido,
por quem tinha muita admiracao e carinho, me convidou para trabalhar no laboratério de
ciéncias da escola judaica onde ele ministrava aulas de laboratério. Ali se iniciava uma
trajetéria composta de muitas histérias de aprendizagem profissional, interpessoal e,
principalmente, humana.

José Guerchon' disse que seria o lugar onde eu iria aprender a ser professora e
encantar meus alunos. Mesmo sem mensurar muito bem a profundidade de suas
palavras, eu acreditei com muita forca naquilo que ele me dizia. E foi a caminho dessa
escola que me deparei com uma construcao belissima, a qual, durante anos, quando o
universo conspirava a meu favor e o semaforo impedia a passagem do meu 6nibus, eu
podia contemplar minutos a mais.

O prédio do Instituto Nacional de Educacédo de Surdos - INES (Figura 1), em sua
construcdo secular, me despertava o0 desejo de contemplacdo por sua arquitetura
harmoniosa, esculpida em tracos de encantamento e mistério. Deparava-me com
muitos alunos, surdos ou surdos-mudos?, como comumente se referiam a eles. Por
meio de suas faces altamente expressivas e de suas maos, que realizavam movimentos
incessantes, construiam processos comunicativos dos quais eu ndo conseguia decifrar
coisa alguma. Mas isso ndo me causava desconforto, e sim curiosidade: como podiam

ser tdo barulhentos?

1 José Guerchon foi mais do que meu professor de Quimica Analitica Quantitativa, foi um mestre
gue fazia do ensino de Quimica o portal para reflexdes sobre educacdo. Uma educacéo focada
no desenvolvimento humano dos estudantes, que acontecia por meio de cenarios onde a
Quimica era trazida de forma integrada com questfes sociais, ambientais, econémicas e até
mesmo religiosas.

2 O termo surdo-mudo, durante muito tempo, foi utilizado para designar as pessoas surdas. A
comunidade surda vem lutando até hoje para romper essa concepgao e, para isso, lanca méao de
campanhas com o objetivo de mostrar a importancia de desvincular o termo mudo, uma vez que
esse se refere a quem néo pode falar (ALBRES, 2010).
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Figura 1: Fachada do Instituto Nacional de Educac¢éo de Surdos — Rio de Janeiro

r . | | 5 %
7 Yy 4
5 3
7

Fonte: Arquivo pessoal (2018)

Muitos caminhos foram percorridos durante minha atuacdo profissional, meus
estudos académicos e minha vida pessoal, até que, 20 anos depois, em 2017, iniciei
uma trajetéria naquele local, que continuava lindissimo, e que me dava a oportunidade,
agora, de olhar seu interior.

Por meio de um exercicio provisério®, assumi a chefia do Servico de Ensino
Fundamental I. Sim, iria exercer a funcéo de chefia em um setor onde trabalhavam e
circulavam profissionais ouvintes e Surdos®, e, além disso, atender alunos e alunas
Surdos. Precisava, entdo, me apropriar daquela comunicacdo que tanto me despertava

curiosidade e que, agora, havia se tornado uma necessidade.

3 Em junho de 2017, meu marido foi redistribuido do Instituto Federal do Tocantins (IFTO),
campus Araguaina, para o INES e eu o acompanhei, interrompendo assim meu exercicio na
Universidade Federal do Tocantins (UFT), campus Araguaina e iniciando em outubro de 2017
um exercicio provisorio no INES.

A palavra Surdo com letra maiuscula vem de uma concepgao da autora Ana Dorziat para “[...]
marcar uma concepgao politica de surdez vista para além do fator bioldgico” (DORZIAT, 2009,
p.9). Dessa forma, o presente projeto opta por essa demarcacédo, para que o sujeito Surdo venha
com uma carga de construcdo social baseada em questdes histdrico-culturais, em que a
linguagem é algo caro e central nessa constitui¢cao.
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Tive os melhores professores possiveis: os alunos e as alunas, que me
ensinaram os primeiros sinais. Aqueles professores foram capazes de me incentivar e
exigir de mim como ninguém o faria. Eu aprendia na urgéncia e no calor das situa¢ées
cotidianas, e sou muita grata a todos eles. Comecei, entdo, a construir um repertorio
linguistico em Libras, no qual aspectos da ldentidade e da Cultura Surda me eram
trazidos por meio daqueles sujeitos falantes da lingua de sinais que, cotidianamente,
me apresentavam o0s sinais em um contexto real e permeado de aspectos culturais
diversos.

Com os docentes, Surdos e ouvintes, eu pude olhar para a educagcdo desses
sujeitos de uma maneira especial. Eram criancas cuja familia, em sua maioria, era
ouvinte e que, naquele espaco, estavam construindo suas primeiras interacées sociais
nas quais se dava o uso de uma lingua que lhes era natural’, porém estava sendo
adquirida ali, na escola.

Entdo, naquele momento, o prédio que tanto me despertava olhares revelava
cenas de um territdrio altamente semiético; ou seja, formado por signos diversos e suas
relacbes com aqueles que os produzem, os representam e os interpretam. Era um local
povoado por sujeitos que, por meio do olhar, construiam uma lingua, um acesso ao
outro e ao mundo, e construiam, sobretudo, identidades em corpos que pareciam
ganhar laténcia conforme se apropriavam da lingua de sinais.

Assim, fui lendo, ouvindo relatos de pesquisadores e acessando falas daqueles
que trabalhavam ali ha anos e que ja haviam passado por muitas “fases” da educacao
de Surdos. Estes sabiam, como ninguém, o que aquele ambiente trazia de histéria,
marcas, acertos e erros, sendo construidos na vida de um povo Surdo que ali habitava,
circulava e se construia, mas que, por muitas vezes, também era silenciado e
subjugado.

Diante desse cenario € que me circunscrevo como pesquisadora e peco licenca,
com todo o respeito para olhar para os Surdos, ndo para julga-los ou classifica-los,
muito menos para prescrever formas e métodos para ensina-los com eficiéncia, mas
como alguém que almeja contribuir, ajudar a pensar junto e aprender com esse povo

que, depois de 20 anos, me deu a oportunidade de conhecer a sua cultura, as suas

5 Quando posicionamos como lingua natural, nos baseamos nos estudos de Dizeu e Caporali
(2005), que defendem que os surdos tém a lingua de sinais como natural e ndo materna, visto
gue a maioria deles é filho de mées ouvintes.
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identidades e o jeito surdo que visualmente me encanta por suas maos incessantes e
poéticas.

Como seria um mundo constituido por percep¢des onde a sonora ndo fosse a
visceral? Muitas questbes me interpelaram. Como ouvinte, eu ficava imaginando como
seria um mundo sem som. Mas, a0 mesmo tempo, 0s percebia como sujeitos com tanta
expressividade, que o som parecia se materializar pelo balancar das méos atreladas as
ricas expressoes faciais e corporais.

Como professora de Ciéncias, pensei como seria 0 ensino desta disciplina para
esses alunos, jA que a oralidade ndo seria 0 meio principal de comunicacdo e
veiculacdo de informacdes. A partir disso, comecei a pensar em olhar para as imagens.
Nos processos educacionais de Ciéncias, elas tém papel fundamental para ilustrar,
exemplificar, representar conceitos que o texto verbal ndo oferece com tanta clareza. A
partir dai, despertei para as imagens na educacao dos Surdos. Elas sdo importantes na
formacédo social do sujeito Surdo? Foi assim que as imagens e, mais precisamente, as

imagens fixas® ganharam a posicéo central deste estudo.

® O termo “imagem fixa” & utilizado pela pesquisadora Santaella (2012a) para designar imagens
gue ndo se encontram em movimento, como as do cinema e as de videos em geral. Assim, uma
imagem fixa pode ser uma fotografia, um desenho, uma pintura em tela, por exemplo.
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INTRODUCAO

No ambiente educacional, ha uma énfase na linguagem verbal em detrimento da
linguagem visual ao longo da escolarizacdo. Dondis (2007) alerta para esse fato e
destaca que os alunos ndo sdo levados a utilizar a sua sensibilidade humana na
plenitude, uma vez que os educadores e a escola ndo se preocupam com 0 imenso
carater visual da experiéncia de aprendizagem da crianca.

Tal fato se potencializa quando estamos no cenario Surdo, onde as criancas se
constituem pela visualidade. Sera que as imagens utilizadas nos materiais didaticos
para Surdos s&o escolhidas tendo em vista determinados objetivos? Quais sdo essas
intencionalidades? Quais sdo seus critérios de escolha e uso?

Nesse sentido, Reily (2012) destaca a necessidade de um olhar mais cuidadoso
sobre as imagens que séo utilizadas na sala de aula e defende a ampla utilizag&do delas
no espaco educativo, devido as caracteristicas desse signo visual.

A escola demonstra conceber que a imagem € importante para a
crianga que ndo sabe ler, mas, depois, deve ser gradativamente
substituida pela escrita até ser eliminada dos materiais didaticos
escolares. (REILY, 2012, p.25)

Com isso, a autora defende a utilizacdo desse recurso visual em todos 0s niveis
de ensino, inclusive por estarmos na era da linguagem visual (SANTAELLA, 2005).
Socialmente, as imagens se apresentam como veiculos de mediac¢ao signica em prol de
processos comunicacionais em diversas areas. Santaella e N6th (2012) apontam que,
“[...] na realidade, o cddigo verbal ndo pode se desenvolver sem imagem. O nosso

discurso verbal estd permeado de imagens, ou, como Peirce’ diria, de iconicidade®’

(p-14).

Taveira e Rosado (2017) trabalham envolvendo surdos e ouvintes em uma
“didatica de invencao surda” (p.19), na qual o letramento visual surge como esséncia
das praticas pedagogicas e da construcao de artefatos no cenario surdo. Eles defendem
que a acuidade visual exige um desenvolvimento, e que “[...] ndo sao habilidades que
podem ser generalizadas ou atribuidas como naturais do surdo, porgue requerem

técnicas e informacdes tedrico-praticas que precisam ser exercitadas” (p.27). Dessa

" Charles Sanders Peirce (1839-1914) foi semioticista estadounidense que desenvolveu estudos
de representacao baseados na triade: signo (representamen), interpretante (referéncia) e objeto
(referente) (PEIRCE, 2012).

8 “Entende-se por icone, na esteira de Peirce, um signo definido por sua relagdo de semelhanca
com a “realidade do mundo exterior [...]” (GREMIAS, 2016, p.250).
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maneira, seria importante o desenvolvimento de letramento visual nos alunos Surdos
para que eles aproveitassem potencialmente mais as imagens?

Por fim, Lebedeff (2017), ao se referir aos Surdos como “povo do olho”, tece
reflexdes sobre a experiéncia visual e os Surdos, mostrando a multimodalidade que
ocorre quando eles se comunicam por meio da lingua de sinais, por exemplo. Eles
utilizam movimentos dos olhos, expressfes faciais, posicionamentos especificos do
corpo e o movimento das maos em prol da comunicacéo visual. Ela defende que a
experiéncia visual € um grande campo de investigacdo e que nao pode ser utilizada
nem observada de maneira discreta, e “...] sim, deve tencionar uma ’'visualidade
aplicada’, ou seja, impulsionar para que as praticas pedagdgicas, os artefatos
tecnoldgicos, as arquiteturas curriculares e 0s proprios prédios das escolas de surdos
sejam problematizados” (p.248).

Diante dos multiplos cenarios de investigacdes que o Ensino de Ciéncias pode
oportunizar, a presente tese lanca olhares sobre a utilizacdo de imagens fixas
(SANTAELLA, 2012a), como desenhos, figuras e fotografias, por exemplo, nos
materiais didaticos para o ensino de Ciéncias direcionados a alunos Surdos, desde que
0 ensino seja construido por professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental, no
contexto da Educacao de Surdos, em uma proposta de ensino bilingue Lingua Brasileira
de Sinais (Libras) — Lingua Portuguesa’.

Neste caso, 0s sujeitos da pesquisa sdo professores que tém formacao inicial
por meio de curso de Pedagogia, Curso Normal ou habilitacdo especifica para o
Magistério. Sendo assim, investigar a pratica do Ensino de Ciéncias exige alguns
cuidados, visto que esses sujeitos tiveram, em sua formacdo, poucas disciplinas
direcionadas a Ciéncias Naturais, muitas vezes ministradas por professores que nao
sdo da area. Outro agravante é a sua fluéncia em Libras e seu conhecimento de sinais
especificos da area de Ciéncias Naturais.

Diante do exposto, torna-se necessario conhecer sua formacdo, suas
concepcbes de educacdo de Surdos e de ensino de Ciéncias. Acredita-se que tais
dados podem auxiliar na construcdo de um cenario para olhar para a escolha e o uso de
imagens nos materiais pedagégicos de modo mais contextualizado, possibilitando

articulagbes mais profundas nas analises.

9 Segundo Quadros (1997, p.27), “[...] o bilinguismo € uma proposta de ensino usada por escolas
que se propdem a tornar acessiveis a criangas duas linguas no contexto escolar.” No caso dos
Surdos, a lingua de sinais seré a de instrucdo e a Lingua Portuguesa vird na sua versao escrita.
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Desse modo, conhecer e analisar criticamente a escolha e o0 uso de
representacdes imagéticas para o ensino de Ciéncias ganha mais significado ao trazer
também informac6es de narrativas desses sujeitos quanto a sua formacao académica e
profissional e quanto a aspectos relativos a sua pratica docente de ensino de Ciéncias.
Acredita-se que, dessa forma, sera possivel construir teias de significado em que os
sujeitos investigados estejam relacionados com suas concep¢des sobre o uso de
imagens no ensino de Ciéncias que foram construidas, socialmente, ao longo de sua
formacao profissional e sua pratica docente.

Ao posicionar a pesquisa na Educacdo de Surdos, € preciso trazer reflexdes a
respeito da Educacdo de Surdos no Brasil, que, segundo Quadros (2015), apresenta
trés momentos, a saber: Oralismo, Comunicacdo Total e Bilinguismo. Esses momentos
nao sdo delimitados de forma estanque, mas convivem e mostram-se hibridizados nos
cenarios educacionais.

Ao optar pela abordagem socioantropoldgica da surdez, por meio da perspectiva
de educacéo bilingue, a lingua ganha um lugar de destaque, visto que ela € o cerne da

construcdo da identidade e cultura Surdas.

No caso dos surdos, ha uma identificagdo de uma “cultura e identidade
surda”. Essa cultura é multifacetada, mas apresenta caracteristicas que
séo especificas, ela se traduz de forma visual. As formas de organizar
0 pensamento e a linguagem transcendem as formas ausentes. Elas
séo de outra ordem, uma ordem com base visual e por isso tem
caracteristicas que podem ser ininteligiveis aos ouvintes. Essa cultura
se manifesta mediante a coletividade que se constitui a partir dos
préprios surdos que garantiram coletividade através de movimentos de
resisténcia com a fundacdo de organizagbes administradas
essencialmente por surdos. Em muitas dessas organizacdes, ouvintes
ndo sao aceitos no corpo administrativo. O que aconteceu aqui é o
clamor pela coletividade surda com a constituicdo de suas regras e de
seus principios e de um confronto de poderes. Nesse espaco, com
fronteiras delimitadas por surdos, que se constituiu a cultura surda.
Percebe-se aqui também a dimensédo politica da organizacdo desses
grupos. (QUADROS, 2015, p.196)

Com isso, Quadros (2015) posiciona a Educacdo de Surdos dentro de uma
Cultura Surda'® (STROBEL, 2018) que ndo pode ser desconsiderada. Nessa
abordagem de ensino, a surdez é percebida como diferenca linguistica, social e cultural

(SKLIAR, 1997, 2016), corroborando, assim, com a visédo socioantropoldgica da surdez.

10 “Cultura Surda é o jeito de o sujeito surdo entender o mundo e de modifica-lo a fim de se

torna-la acessivel e habitual, ajustando-os com as suas percepgdes visuais, que contribui para a
definicdo das identidades surdas e das ‘almas’ das comunidades surdas.” (STROBEL, 2018,
p.24, grifos da autora)
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Por uma questao de posicionamento politico, sera evidenciada a escolha por
utilizar o termo Surdo em detrimento do termo Surdez. Ao posicionar o estudo no

cenario Surdo, pretende-se evidenciar significados para além de questdes linguisticas.

[...] surdo é uma enunciacdo que identifica a pessoa que, entre outras
possibilidades, tem sua singularidade no modo de produzir cultura da
linguagem, relacional e de operar no cotidiano; surdez é uma
identificacdo de patologia, palavra que funciona como amostragem de
algo que néo funciona bem e é digno de reparos. A primeira proposta
faz da pessoa um alguém que atua na sociedade, e a oura faz da
pessoa um objeto em experimentacdo tanto quanto vulneravel as
decisdes de outrem. (GARCIA, 2015, p.65)

Assim, demarca-se 0 antagonismo desses termos que vao para além de
incompatibilidades linguisticas, mas versam sobre as forcas simboélicas em uma
perspectiva cultural. E, assim, a cultura garante um espaco privilegiado em nosso
recorte. A partir dai, apontamos alguns marcos tedricos que irdo nos ajudar a tecer as
relagbes entre lingua, linguagem e cultura na formagédo social do sujeito Surdo e,
consequentemente, estardo presentes nos processos educativos em que estdo
envolvidos.

Segundo Silva (1997), a Educacdo de Surdos se insere adequadamente na
perspectiva dos Estudos Culturais, o que possibilita reflexdes acerca desses sujeitos,
suas subjetividades e a maneira pela qual eles representam o mundo que os cerca. Os
Estudos Culturais oportunizam cenarios de discussdo nos quais sao questionadas
relacbes de poder e os discursos produzidos por elas, mas é um campo amplo e a
Educacdo de Surdos esta inserida, mais especificamente, nos Estudos Surdos em
Educacdo (QUADROS, 2006, 2008; QUADROS, PERLIN, 2007; QUADROS, STUMPF,
2006), nos quais as construcdes sao realizadas a partir de problematizaces que levam
em conta aspectos culturais e identitarios da comunidade Surda.

Assim, as experiéncias da pratica docente que sdo expostas a partir dos relatos
dos professores, ouvintes e Surdos, podem focalizar a subjetividade presente em suas
representacdes a respeito do uso de imagens nos materiais didaticos para o ensino de
Ciéncias, e oferecer elementos para a compreensao das relacdes de escolha e uso do

»nll

recurso imagético e, assim, “tornar visiveis”™" as questdes relacionadas ao uso de

imagens no contexto da educacdo em ciéncias para Surdos e a necessidade de

11 Ao invés de “dar voz” optou-se por “tornar visivel” uma vez que, em respeito a Cultura Surda,
procura-se abrir espaco para o posicionamento do Surdo e sua maneira de se constituir como
sujeito numa posigéo que se distancie da viséo colonialista da cultura ouvinte.
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investimentos em prol de processos de ensino e aprendizagem que estendam
possibilidades de ler, compreender e ampliar modos de ser e estar no mundo.

Para isso, Skliar (2018) nos convida a refletir sobre a utilizacdo da conversa. Ele
faz um elogio a essa pratica social e a posiciona como algo que transcende a
alternancia de falas em que ha perguntas e respostas permeadas de argumentos e

posicionamentos pessoais.

Uma conversa é um conglomerado de rostos, gestos, vozes e siléncios.
E o corpo quem conversa, ndo o conhecimento prévio. Uma pergunta
arca o corpo e uma possivel resposta inclina-o para frente. As palavras
inesperadas sacodem, desesperam, acendem, ofendem, desesperam,
revolvem. Uma conversa é o contrario do “porque eu digo”. O eu néo
tem qualquer transcendéncia na conversa porque se dilui na poténcia
do “noés”. (SKLIAR, 2018, p.11-12)

E, como essa conversa que brota de corpos, olharemos para o corpo Surdo
como o locus da percepcao e, consequentemente, producdo visual. Um corpo que, ao
longo da histéria, foi representado por terceiros e incluido em préaticas pedagogicas
desenvolvidas para ouvintes, mas que, por meio de luta, conquistou seu espaco de fala.
Dentro desse contexto, diante da restricdo parcial ou total em que esses sujeitos se
encontram, iremos olhar para a matriz visual da linguagem, as imagens e suas relactes
com o processo educacional.

Assim, com este estudo, pretendemos responder a seguinte questdo: Qual o
papel das imagens fixas nos materiais didaticos impressos destinados ao ensino de
Ciéncias Naturais para alunos Surdos dos anos iniciais do Ensino Fundamental?

O objetivo geral desta pesquisa é analisar as finalidades com que as imagens
fixas sdo escolhidas e utilizadas, buscando esquadrinhar suas funcdes didaticas e
semidticas presentes em materiais pedagoégicos de Ensino de Ciéncias construidos por
professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental que atuam no Instituto Nacional

de Educacao de Surdos, na educacgéo de Surdos, em um contexto bilingue.

Os objetivos especificos visam:
e Estudar o perfil dos docentes surdos e ouvintes do Ensino Fundamental | do
INES, na disciplina Ciéncias;
e Descrever, de forma analitica, os materiais didaticos para Ensino de Ciéncias
construido por dois docentes de Ciéncias (um Surdo e outro ouvinte) das séries

iniciais do Ensino Fundamental do INES;
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e Discutir o critério de escolha e o0 uso das imagens dos materiais elaborados por
esses docentes, tendo em vista as funcfes didaticas e semioticas das imagens;
¢ Relacionar o uso de imagem fixa com o ensino de Ciéncias a partir da pratica

docente relatada em seu discurso.

No primeiro capitulo, apresentamos um levantamento bibliografico, em dois
periddicos nacionais, sobre o tema “materiais didaticos na Educacéo de Surdos”, com o
objetivo de nos familiarizar com a discusséo sobre a imagem fixa, em sua presenca, seu
uso e, sobretudo, nos discursos sobre suas potencialidades frente a visualidade do
Surdo.

Diante do encontrado, olhamos, no segundo capitulo, para a imagem e suas
caracteristicas frente a Funcdo Didatica de Reily (2003), da mediacdo e percepgao
Semibtica de Santaella (2012b) e da necessidade de Alfabetismo Visual de Dondis
(2007), visando reunir conceitos que posicionam a imagem como um signo que tenha

potencialidades para contribuir para a educacéo de Surdos.

No terceiro capitulo, é apresentado o contexto Surdo, por meio do corpo Surdo,
aquele que percebe o mundo de modo particular e o significa e ressignifica a partir de

parametros que se diferem dos ouvintes.

O quarto capitulo foi construido de modo a relacionar o ensino de Ciéncias, a
imagem fixa e a educacéo de Surdos. Para isso, desenvolvemos linhas de pensamento
gue articularam os saberes tedricos expostos nos trés capitulos anteriores, tendo como

propésito olhar a imagem como objeto dentro do cenario educacional Surdo.

O percurso metodolégico foi apresentado no quinto capitulo, por meio de
escolhas de caminhos que nos permitissem olhar para nosso objeto de forma integrada
a partir da triangulacdo entre a andlise do material de ensino, conversa com a

professora e as categorias tedrico-metodoldgicas construidas.

No sexto capitulo, foram apresentados os resultados e as analises realizadas de
forma sistematizada. Inicialmente, mostramos a analise documental do material de
ensino, amparado pelas categorias decorrentes das fun¢bes didaticas construidas por
Reily (2003). Em seguida, analisamos a transcricdo da conversa com a professora, a
partir das categorias elaboradas nesta pesquisa. Por fim, congregamos a andlise

realizada no material de ensino com as informagdes transmitidas pela professora
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através da conversa. Isso possibilitou que construissemos uma visdo holistica da

imagem fixa a partir da sua funcéo e do uso nos materiais de ensino analisados.

Por ultimo, nas consideracdes finais, mencionamos as principais conclusfes a
gue chegamos com este estudo e algumas propostas para dar continuidade a
investigacdo realizada e tornar oportuna a construcdo de cenarios em que 0 uso de
imagem cresca potencialmente e se mostre uma ferramenta medial para a educacédo de

Surdos.
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Capitulo 1: Conversas Tedricas e Aportes da Pesquisa

1.1 Olhares Pregressos

Falar de Surdos a partir de uma perspectiva de construcdo social de um sujeito
gue, desprovido total ou parcialmente de audicdo, forma-se a partir de parametros
visuais, implica em refletir sobre sua construcdo linguistica e, consequentemente,
social. Ribeiro e Januario (2019) evidenciam que “[...] precisamos levar em conta a
experiéncia do ser surdo no mundo e as implicacbes que essa vivéncia traz para a
construcdo de sentido, dialogando/tecendo multiplas perspectivas e vozes que estdo
dentro e fora dos espagos educacionais” (p.151).

Apesar da diversidade de grupos sociais em que eles circulam e, com isso,
assumem identidades e se posicionam politicamente de formas particulares, a sua
singularidade que se particulariza pluralmente na diferenca, o que nos faz olhar para
eles como um grupo social especifico € o fato de se arquitetar em um cenério Surdo, no
gual os aspectos visuais serdo utilizados para construir significados e formar seus

conhecimentos de mundo. Com isso, os Surdos:

[...] redesenham e reinventam os espacos e as relacbes, fazem
comunidade e sdo a comunidade: no coletivo, a poténcia e a
positividade do ser surdo irrompe na forma de uma singularidade
experiencial que nos fala de um mundo que é mais complexo e que
abarca muito mais experiéncias possiveis do que as que sSomos
capazes de viver e significar com nossos corpos, crencas e
preconceitos; o corpo surdo chama-nos a escutar visualmente, a
aprender vendo e vivenciando a experiéncia da estética surda (o que
engloba uma ética, uma politica e uma arte do fazer e viver).
(RIBEIRO; SILVA; VIGNOLI, 2019, p.239-240)

Dessa maneira, circunscrevemos uma perspectiva de investigar materiais de
ensino produzidos para o Surdo, a partir da ideia de que esse sujeito € descrito como
participante de uma minoria linguistica, que se comunica por meio da lingua de sinais,
no caso do Brasil, Lingua Brasileira de Sinais (Libras). Assim, nos afastamos de
correntes filoséficas que olham esses sujeitos a partir do que lhes falta e onde sempre
estdo presentes tentativas de normalizagéo, por meio de aparelhos que ampliam a
audicdo, implantes cocleares, oralizacdo, dentre outras estratégias. N&o nos
posicionamos contra essas correntes filosoficas; pelo contrario, respeitamos os estudos
e as pesquisas desenvolvidas a partir desse olhar, mas gostariamos de posicionar o

nosso lugar de fala para manter o contexto da pesquisa delimitado.
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A partir dai, se a escola tem como objetivo primario preparar o ser humano para
seu convivio social, precisa fornecer aos sujeitos conhecimentos morais, éticos e
intelectuais para suas relagbes consigo e com os outros (OLIVEIRA et al, 2013). E,
como a educacdo de Surdos encerrou diferentes perspectivas ao longo da historia,
diversas praticas pedagogicas foram construidas, desenvolvidas e implantadas,
baseadas nas diferentes correntes filoséficas (SKLIAR, 2016).

Um primeiro estudo foi realizado por Dionysio e Chrispino (2019) com o objetivo
de mapear, por redes sociais, o tema surdez na Revista Educagéo Especial. Para isso,
foi construido um levantamento no periodo de 2000 a 2017, analisando-se titulo,
palavras-chave e resumos. De um corpus de 569 artigos, foram encontrados 60 que
tratavam sobre a surdez, e o tema mais recorrente foi “material didatico”, em 9
publicacbes (Quadro 1).

Quadro 1: Principais temas e a frequéncia com que foram observados na Revista de
Educacédo Especial no periodo de 2000 a 2017

Tema Frequéncia ( numero de publica¢fes)
Materiais didaticos
Incluséo
Libras
Educacéo Especial
Identidade Surda
Intérpretes
Surdo-cegueira
Curriculo
Cultura Surda
Formacdo Docente
Subijetividade do Surdo
Bilinguismo
Implante Coclear
Familia
Historia Surda
Indicadores Sociais
Fonte: DIONYSIO, CHRISPINO (20198, p.10)
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Ao constatarmos que, no periodo analisado, a quantidade de publica¢des que
abordavam materiais didaticos para a Educacédo de Surdos era pequena (apesar de ser
o tema mais frequente), consideramos importante expandir a pesquisa bibliografica.
Dessa maneira, ampliamos a pesquisa, incluindo a Revista Brasileira de Educacao
Especial; no entanto, somente estdo disponiveis, online, os artigos publicados a partir

de 2005. Assim, delimitamos nossa pesquisa de 2005 a 2018, nos dois periodicos.
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Realizamos um estudo de carater exploratério e descritivo (COSTA, COSTA,
2014), considerando a abordagem qualitativa e quantitativa. Para tal, objetivou-se
identificar os trabalhos cujo tema principal fosse “materiais didaticos no cenario da
Educacédo de Surdos”.

Este capitulo tem como objetivo expor os resultados de um levantamento
bibliografico das publicacdes cientificas na forma de artigos, nos ultimos 14 anos,
envolvendo o periodo de 2005 a 2018, com a finalidade de conhecer as producdes do
ambito académico no campo de materiais didaticos na e para a Educacao de Surdos,
incluindo olhares analiticos para a presenca de imagens.

Os artigos em periédicos da area sdo capazes de nos fornecer a
representatividade das pesquisas materializadas por meio das publicacbes. Desse
modo, realizamos uma revisdo bibliografica em dois periddicos, Revista Brasileira de
Educacao Especial (RBEE) e Revista de Educacgéo Especial (REE).

A base utilizada para esse levantamento bibliografico é composta de 47 artigos

|12

da Revista Educacdo Especial™ e 49 artigos da Revista Brasileira de Educacgé&o

Especial™

, que sdo referéncias na area da Educacédo Especial, sendo qualificadas como
A2 na area de Educacdo e de Ensino na avaliacdo de producgdes cientificas realizada
pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) no
quadriénio de 2013 a 2016. O recorte de periodo realizado, 2005 a 2018, deve-se a
disponibilidade dos periédicos online.

Do universo de 491 artigos visitados na Revista Brasileira de Educacéo Especial,
neste periodo, 49 artigos tratam de temas relacionados a Surdos, mas somente dois
mencionavam materiais didaticos para esses sujeitos. J4, na Revista Educacédo
Especial, dos 526 artigos disponiveis, 47 abordavam temas relacionados a Surdos e
cinco eram sobre materiais didaticos para esse publico (Quadro 2).

Notamos que, apesar do recorte temporal de 2005 a 2018, hd um artigo em
2011, um em 2015, outro em 2016 e quatro em 2017 e 2018. Isso demostra, pela

amostra investigada, que se trata de um tema de pesquisa recente.

'2 Disponivel em: < https://periodicos.ufsm.br/educacaoespecial > Acesso em: 12.mai.2019.
13Dispom’vel em: < http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_serial&pid=14136538&Ing=en&nrm
=iso > Acesso em: 12.mai.2019.

14Avaliagéo realizada pela CAPES, Disponivel em:< https://sucupira.capes.gov.br//sucupira
[public/consultas/coletal/veiculoPublicacaoQualis/listaConsultaGeralPeriodicos.jsf> Acesso em :
13.mai.2019.
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Quadro 2: Artigos selecionados para andlise

Periodico Titulo Ano Autores

RBEE Processo de producdo de | 2018 | Bruno José Betti Galasso, Monica
materiais didaticos bilingues do Raquel de Souza Lopes, Rafael da
Instituto Nacional de Educacao de Mata Severino, Roberto Gomes de
Surdos Lima, Dirceu Esdras Teixeira

RBEE Aplicacdo de um programa de | 2017 | Dariel de Carvalho, Eduardo José
ensino de palavras em Libras Manzini.
utilizando tecnologia de realidade
aumentada

REE Producdo e avaliacdo de videos | 2018 | Karine Silva Pimentel, Ivo Batista
em libras para educacdo em Conde, Roselita Maria de Souza
salde Mendes, Cléia Rocha de Souza

Feitosa, Germana Costa Paixao, Lydia
Dayanne Maia Pantoja.

REE Atividade lGdica para o ensino de | 2017 | Daniel Santos Espindola, Danubia
ciéncias como pratica inclusiva Carneiro, Talicia do Carmo Galan
para surdos Kuhn, Lia Maris Orth Ritter Antiqueira.

REE Estratégias de mediacdo para o | 2016 | Ana Claudia Tenor, Débora Deliberato.
conto e reconto de histérias para
alunos surdos

REE Educagcdo de surdos: relato de | 2015 | Luis Renato Martins Rocha, Alexandra
uma experiéncia inclusiva para o Renata  Moretti, Priscila Caroza
ensino de ciéncias e biologia Frasson Costa, Fabiano Goncalves

Costa

REE O podcast como ferramenta de | 2011 | Eugénio Paccelli Freire
educacao inclusiva para
deficientes visuais e auditivos

Fonte: Elaboragao prdpria.

Os sete artigos encontrados foram lidos na integra e fichados de maneira
sistemaética, de acordo com as seguintes categorias de analise: (a) publico-alvo (nivel
de ensino, disciplina escolar e tema); (b) participacdo de sujeitos na pesquisa; (c)
abordagem do artigo; (d) formas textuais utilizadas pelo material didatico; (e) tipo de
imagem fixa presente no material; (f) tipo de educacdo; (g) espac¢o educativo. A

descricdo e a andlise dessas categorias serdo detalhadas a seguir.

1.2 Cenario dos Materiais Didaticos na Educacédo de Surdos

A primeira categoria que envolvia a identificacdo do publico-alvo para o qual o
material didatico se dirigia traz a relevancia da intencionalidade do artefato pedagdgico.
Desse modo, para realizar uma analise mais pormenorizada, optou-se por criar mais
trés subcategorias. A primeira abordava o nivel de ensino e constatou-se que trés

artigos ndo o especificavam. Um era direcionado para o nivel superior, um envolveu
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estudantes do Ensino Fundamental e Médio, outro somente do Ensino Fundamental e o
ultimo, Ensino Fundamental e Educacdo Infantil. Com isso, € possivel perceber que
muitos materiais didaticos ndo sdo construidos tendo como base a especificidade do
publico-alvo, seja por envolver estudantes em multiplas séries ou ndo estar preocupado
com as caracteristicas de aprendizagem de um grupo especifico.

Ela também apontava a disciplina ou o conteldo curricular para os quais o
material didatico se destinava. Ciéncias Naturais envolveu trés artigos, literatura e
Libras, um artigo cada. Dois artigos ndo especificavam, pois traziam a potencialidade do
uso de podcast como ferrramenta educacional e o outro, parametros de qualidade na
producao de um material multimidia.

A pesquisa com materiais didaticos pode envolver a construgdo, a validagéo de
seu uso e a utilizacdo. Desse modo, uma segunda categoria criada foi relacionada aos
sujeitos envolvidos e a condicdo de envolvimento, ou seja, se eram alunos, professores
surdos ou ouvintes, intérpretes ou qualquer outro sujeito e se atuaram como produtores,
avaliadores ou usuérios do material.

Cinco artigos trouxeram alunos; trés, intérpretes, e, outros dois, professores. A
presengca de Surdos foi somente materializada pelos alunos; ndo constatamos
intérpretes nem professores Surdos envolvidos nas pesquisas. Trés deles abordavam a
utilizacdo dos materiais didaticos pelos sujeitos, dois somente descreviam 0s materiais
e um se preocupou com a validacdo de uso do material por intérpretes e alunos Surdos.
No que tange a abordagem a respeito dos materiais didaticos, quatro artigos tratavam
da avaliacdo por alunos e intérpretes, dois sobre a producdo e somente um sobre a
utilizacado do material didatico em sala de aula.

A terceira subcategoria os caracteriza quanto ao tema envolvido. Dentro de
Ciéncias Naturais, apareceu Biomas Brasileiros, Dengue e Tuberculose e Histologia e
Citologia. Um tratava especificamente da Literatura infantil e trés ndo especificavam o
tema devido a ndo envolver uma disciplina especifica ou envolver a lingua natural dos
Surdos, podendo assim ser trabalhado de forma transversal. Esses artigos apontam
pontos positivos da construcdo, utilizacdo e aceitacdo desses materiais, mas se
percebe que ha uma caréncia, uma vez que, em todos os artigos, 0s autores apontam
para essa necessidade de construcdo de materiais especificos para Educagdo de
Surdos.

As matrizes da linguagem presentes nos materiais foram verbal, gestual e

imagética, sendo que as imagens apareciam, em trés deles, como fixa e em
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movimento,’® e, em dois, somente como fixa. Sendo assim, a quarta categoria versou
sobre as formas textuais utilizadas nos materiais didaticos. Identificamos que, de
maneira geral, nenhum artigo tratou da imagem de maneira detalhada nem descreveu
potencialidades ou parametros de sua utilizagao.

Desse modo, durante a analise da quinta categoria, percebemos a sua
utilizacdo por meio de figuras contidas no artigo ou pela descricdo do material
apresentado. Assim, ndo foi possivel analisar o uso de imagem fixa nos materiais, uma
vez que nenhum artigo encontrado destacou seu uso ou evidenciou a imagem como
objeto central ou periférico na apresentacdo do material destinado aos Surdos.

Quanto ao tipo de educacado — categoria 6 — e espaco educativo — categoria 7 —
, trés artigos apresentaram o relato de material didatico na Educacdo de Surdos em
instituicdes especializadas; ou seja, que s6 atendem o publico Surdo, sendo um curso
universitario, uma instituicdo de habilitacdo e reabilitacdo de surdos e outro nao
especificado. A utilizacdo no contexto inclusivo aconteceu em quatro escolas publicas
gue atendem a educacgéo basica nas esferas municipal e estadual.

Com isso, foi possivel perceber que a representatividade do tema “materiais
didaticos na educacdo de Surdos” é pequena, mas a analise realizada possibilitou
olhares, dentre eles a auséncia de profissionais Surdos na elaboracéo, na utilizacdo ou
na avaliacdo dos materiais didaticos. A seguir, apresentamos algumas consideracdes
sobre cada um dos artigos analisados.

Por terem o canal visual como o principal na recepc¢éo de informag¢des do mundo
gue os cerca, 0s alunos Surdos podem se beneficiar das inimeras contribuicdes que os
avancos tecnoldgicos oferecem, uma vez que ampliam as propriedades dos estimulos,
podendo melhorar sua percepcdo. Com isso, Carvalho e Manzini (2017) defendem o
uso da realidade aumentada como tecnologia que favorece o ensino de Libras para
alunos Surdos por “...] incorporar formas de compreender o signo da palavra e
favorecer o processo comunicativo” ( p.216).

Nesse mesmo sentido, Galasso et al. (2018) estabelecem parametros de
gualidade na construcdo de materiais didaticos na forma de objetos digitais bilingues.

Os autores ressaltam a escassez dos materiais didaticos bilingues apesar do avanco

15 Segundo Santaella (2012a), as imagens como representagdes visuais podem ser fixas, em
movimentos e animadas. A imagem fixa é aquela que ndo sofre variagdo da posicao espacial no
decorrer do tempo, como, por exemplo, um desenho ou uma fotografia. J& a imagem em
movimento e a animada sofrem variagcdo, como o video e o cinema.
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linguistico fomentado pelas politicas publicas (BRASIL, 2000; BRASIL, 2002) como

também o papel das imagens, de forma fixa ou em movimento, nesses materiais.

Na educacéo de surdos, que tem Libras como meio de comunicagéo,
as imagens sdo essenciais para 0 entendimento dos conceitos
académicos e, quando utilizadas junto a palavras, auxiliam os
estudantes no processo de aprendizagem. Devido caracteristica
visuogestual, a Libras pode ser apresentada junto a lingua portuguesa,
respeitando a estrutura frasal de cada uma dessas linguas, compondo
dois canais informacionais de processamento necessarios a educacao
bilingue. [...] Essa simultaneidade possibilita aos estudantes surdos
diversos estilos de aprendizagem integrados, ampliando o
entendimento acerca do conceito trabalhado. (GALASSO et al, 2018,
p.67)

Ainda dentro das potencialidades dos artefatos tecnoldgicos, Freire (2011)
lanca luz aos podcasts, destacando a funcionalidade e seu formato como caracteristicas
promissoras para a sua utilizacdo como suporte para materiais didaticos na educacao
de Surdos e deficientes auditivos. Destaca que a popularidade do podcast no formato
de audio é conhecida, mas, no formato de video, comeca a ser utilizado por Surdos, o
videocast.

Pimentel et al (2018), defendendo ainda a utilizagdo da tecnologia como aliada
na educacdo de Surdos, apresentam a producao e a avaliagcdo de video em Libras,
tratando os temas Dengue e Tuberculose. Mostram-se atentos as especificidades do
publico em questdo, ao pontuar que “os videos, quando destinados para os surdos,
precisam ser caracterizados pela capacidade de atrair a atencdo desses sujeitos, com
seus componentes ludicos agregados e potencialidades que esse recurso fornece”
(p.183).

Com o objetivo de investir em acdes sensoriais em que a visualidade tem papel
central nos materiais didaticos, Espindola et al (2017) trouxeram um jogo didatico para
trabalhar os Biomas Brasileiros. O referido material apresentava a lingua de sinais, por
meio da representacao imagética, as paisagens, na forma de fotografia e o desenho do
mapa brasileiro, como forma de localizar geograficamente os diversos biomas. Dessa
maneira, a imagem fixa teve um lugar central e sempre acompanhado de informacdes
em lingua portuguesa na versao esctrita, garantindo o bilinguismo do material.

A utilizacdo de multiplos recursos nos quais a imagem fixa surge em diversas
formas, como desenho, fotografia, pintura e presente em um video didatico, foi
apresentada por Rocha et al (2015), na tentativa de buscar praticas pedagogicas que

explorassem o cognitivo dos alunos Surdos frente a disponibilidade de material didatico



30

ndo bilingue. Assim, os autores descreveram a utilizagdo de recursos como projetor
multimidia, aparatos tateis visuais, como microscopios, maquetes e minimodelos
didéticos.

Utilizando um mesmo tema central e variando os recursos utilizados, Tenor e
Deliberato (2016) trazem o trabalho com contos de literatura infantil por meio de
sistemas visuais como prancha com sequéncias de figuras, fantoches dos personagens
da histéria, personagens e cenarios construidos em EVA™. As pesquisadoras
investigaram sobre a mediacdo dos professores ao utilizar esses materiais na contagao
de histdrias para alunos Surdos, principalmente no que diz respeito a comunicacéo e
aos recursos. Mais uma vez, 0s recursos visuais sdo utilizados sejam na forma de
imagens fixas ou de materiais com grande apelo imagético, em prol de maior interagdo
com alunos que tém a visualidade como principal canal de percepcéo.

Essa busca prestou-se a analisar os artigos dessas pesquisas com 0 propdsito
de compreender a natureza dessas publicactes e verificar a existéncia de recorréncias
entre elas. Percebemos que sao poucas, mas foi possivel olharmos para as lacunas e,
nesse contexto, expor a relevancia da nossa contribuicdo quanto a pesquisa a respeito
da utilizacao da imagem nos materiais didaticos para a Educacao de Surdos, bem como
a presenca do profissional surdo na construcdo, utilizagdo e aplicacdo do material

didatico.

1.3 Reflexdes que apontam horizontes

O corpus analisado nos mostrou a auséncia de profissionais Surdos tanto na
construcdo, quanto na validacdo e utilizacdo dos materiais didaticos direcionados para
alunos Surdos, o que nos faz identificar uma lacuna, uma vez que a literatura aponta
para a necessidade desse profissional, pois ndo se trata somente da questdo de
utilizacdo ou ndo de lingua de sinais, e sim o fato de os Surdos brasileiros terem uma
lingua visuoespacial implicando em mudangas de formas de interacdo, de utilizacéo e
na construcdo de arquiteturas especificas (QUADROS, 1997).

Nesse sentido, Gesueli (2015), a partir da concepcdo de surdez como

diferenca, e ndo deficiéncia, e da utilizacdo de Libras como primeira lingua, ou seja,

16 Material emborrachado ndo toxico formado de Etil, Vinil Acetato, comumente utilizado para
fazer murais, materiais didaticos nas escolas, podendo ser aplicado em diversas atividades
artesanais.
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aquela que ira construir a subjetividade do sujeito social Surdo, enfatiza “o papel do
professor surdo na sala de aula como interlocutor privilegiado do préprio surdo” (p.177).

A autora o trata como tal devido as caracteristicas culturais, sociais e identitarias
gue esse adulto traz para os alunos Surdos. Esse sujeito, que se constituiu pela
visualidade, é capaz de trabalhar temas que envolvem Surdos de forma central, fato
gue ndo é tao natural pelos ouvintes. Por exemplo, como aqueles alunos perceberam
gue havia um assalto seguido de tiros no horario de entrada na escola. Para os
ouvintes, o aspecto central € o som, provavelmente para 0s Surdos serdo as

expressoes faciais, a movimentagao atipica.

Os alunos surdos, muitas vezes veem o professor ouvinte como um
sujeito que ndo os reconhecem em sua completude. O mesmo,
infelizmente, também acontece na relacdo com seus pais, seus irmaos,
seus parentes, 0s adultos, quase todos os ouvintes com quem o surdo
convive. Quando essas pessoas ndo se inserem na comunidade surda
ou ndo aprendem lingua de sinais, os surdos ndo podem projetar-se
neles. Suas expectativas de vida ficam reduzidas a espelhar-se na
realidade dos surdos com quem tem oportunidade de conviver.
(RANGEL, STUMPF, 2015, p.115)

Y

Além disso, temos também as caracteristicas referentes a cultura Surda, a
maneira como os Surdos utilizam a linguagem para construir socialmente, politicamente
e culturalmente a sua representacdo de mundo. Isso nenhum ouvinte é capaz de inferir,
uma vez que, por ter a audicdo e a oralidade como canais de comunicagdo e
significacdo, se constréi a partir de outros pardmetros que, ao longo de seu
desenvolvimento, ganham espaco frente aos aspectos ligados a visualidade.

Dessa forma, no que tange a materiais didaticos para Surdos, a presenca de um
profissional Surdo pode provocar a construgcdo de uma estrutura envolvendo um
planejamento pedagdgico que respeite e atenda as especificidades do aluno Surdo. E a
presenca de profissionais ouvintes, no que tange a lingua portuguesa na versao escrita,
como especifica as politicas publicas de educac¢éo bilingue para Surdos (FERNANDES
e CORREIA, 2015).

Quanto a utilizacdo de imagens, ela mostra-se recorrente, mas nao foi possivel
identificar uma problematizacdo quanto a sua presenca e utilizacdo. Dessa forma,
consideramos muito estéril a justificativa da insercdo de imagens no material didatico
sob a alegacao de que o Surdo é visual.

Strobel (2018) aponta o conceito de “Artefatos culturais do povo surdo” (p.37)

fundamentado nos Estudos Culturais, nos quais esse termo ndo abrange somente
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materialismos culturais, mas todas as producdes realizadas pelos sujeitos, incluindo seu
modo de ser, de apreender e lidar com o mundo a sua volta e de transformé-lo a partir
de sua percepcao. Com isso, a autora traz a “experiéncia visual’” (STROBEL, 2018,
p.38), como o primeiro desses artefatos, uma vez que € dessa forma que os surdos
percebem o mundo de sua maneira, provocando assim reflexdes e construindo suas
subjetividades. E possivel que essa experiéncia visual faca com que as leituras de
imagens pelos surdos adquira novos contornos?

Face ao exposto, nos parece que ha uma evidente caréncia de olhares mais
apurados sobre a utilizacdo de imagens e da contribuicdo dos profissionais surdos nos
materiais didaticos na e para a educacdo de Surdos. Nesse sentido, no préximo capitulo
traremos a Imagem como representacdo visual diante de estudos de Reily (2003),
Santaella (2005, 2012a, 2012b) e Dondis (2007). Esses tedricos desenvolvem suas
pesquisas em campos de estudos diferentes, mas que, diante da complexidade do
tema, sdo necessarios para que possamos tracar um dispositivo de analise que envolva
a Educacgéo de Surdos por meio de olhares semioticos em prol de uma alfabetizagéo

visual.
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Capitulo 2: A Circunscricdo de Sentidos: A Imagem como

Elemento Central da Conversa

A imagem, como objeto central da pesquisa, ganha contornos de acordo com os
olhares, as iluminacdes e os contextos. Podemos olhar para um objeto de forma a
contempla-lo, a descrevé-lo ou analisa-lo, e esses olhares ndo se opem, nem a soma
deles faz com que esse objeto seja visto em sua plenitude.

Da mesma forma, de acordo com o que esta iluminado, conseguimos ver mais
ou menos aspectos. Assim, dependendo do foco, podemos apurar detalhes ou vé-lo de
forma holistica, ou seja, precisamos sempre questionar para onde esta esse foco? Ou
até mesmo, com a iluminacdo dada, o que € possivel ver?

Por fim, os contextos nos permitem olhar o tal objeto em um determinado
cenario, e isso faz com que nossa visdo fique implicada por contextos especificos. E
como se nossa leitura imagética estivesse contaminada pelo meio em que a imagem se
encontra. Por exemplo, olhar a mesma pintura em uma sala de casa, em um museu ou
em uma escola faz com que nossos olhares passem por “filtros”. Como se, na casa,
fosse observada como um objeto de decoragdo, no museu, nos atraissem 0s aspectos
historicos e, na escola, os educacionais.

A partir dessa incompletude, € que a imagem, como uma representacao visual
serd olhada por meio das funcdes didaticas construidas por Reily (2003) a partir de
estudos sobre a utilizacdo de imagens na Educacdo de criangcas Surdas. Essa
classificacdo tem como objetivo tracar categorias de uso para imagem com fins
educacionais. Essas categorias sdo descritas de modo a posicionar o leitor a partir da
forma de utilizacdo da imagem fixa nos materiais didaticos e nas propostas
educacionais.

Em um segundo momento, a semibtica ira nos encaminhar por olhares que, a
partir de elementos da percepcdo, sdo construidos por Santaella (2012b) em seus
estudos de fenomenologia, ecologia e semidtica. Assim, seréo trazidos, a partir do local
daquele que interpreta uma imagem, o0 percepto, 0 percipumm e 0 juizo perceptivo.
Essas categorias nos permitem olhar como a imagem é percebida em diferentes niveis
de complexidade por aquele que a acessa.

Por fim, olharemos para a imagem a partir da luz lancada por Dondis (2007) ao

discutir a necessidade da alfabetizacao visual. Com isso, ela destaca que é necessario
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estar atento aos meios de ver, a compreensdo e ao compartiihamento de significados

gue essa imagem pode gerar.

2.1 A Bola e suas Funcdes Didaticas a partir de Olhares Surdos

Reily (2003) inaugura olhares a partir da funcdo didatica das imagens no
material pedagogico para o ensino de Artes para criancas Surdas do Ensino
Fundamental I. Segundo a autora, “Criangas Surdas em contato inicial com a Lingua de
Sinais necessitam de referéncias da linguagem visual com as quais tenham
possibilidade de interagir, para conseguirem construir significados” (REILY, 2003,
p.161).

Nesse momento, tecemos nossa primeira problematizacdo: o que seria uma
“referéncia da linguagem visual”? De acordo com a nossa escolha epistemolégica de
olhar para 0 homem como ser social, que se constroi linguisticamente e culturalmente a
partir da linguagem, somos levados a pensar sobre quais sdo 0s elementos da
linguagem visual que os fardo buscar a construcdo de signos em prol da comunicacao
com seus pares e com o0 mundo.

Trazer uma referéncia de linguagem visual pode ser a tentativa de, por meio de
imagens, despertar a curiosidade, interatividade e a capacidade de construgdo de
significados com diversos graus de complexidade. Por exemplo, a figura 2 mostra o
desenho de uma bola. Semioticamente, essa bola pode representar um brinquedo, uma
brincadeira, a interagdo com o0 outro e até mesmo a exclusdo, uma vez que pode

remeter a sentimentos de ndo participacdo de uma brincadeira.

Figura 2: Uma representacéo do objeto bola

Fonte: https://pt.pngtree.com/freepng/hand-painted-childrens-toys-vector-
sphere_2165960.html. . Acesso em: 16.jun.2019.

Podemos trazer também bolas especificas para a préatica de esportes. Estas tém

caracteristicas diferentes em relacdo ao tamanho, ao peso, a textura, as cores, aos


https://pt.pngtree.com/freepng/hand-painted-childrens-toys-vector-sphere_2165960.html
https://pt.pngtree.com/freepng/hand-painted-childrens-toys-vector-sphere_2165960.html
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materiais que sao constituidas (Figura 3). Trazer essas imagens pode gerar discussdes
em caminhos diversos, como, por exemplo, o porqué da aderéncia de uma bola de

basquete e o tamanho diferenciado de uma bola de futebol de saldo e de campo.

Figura 3: Representacdes de bolas de diferentes esportes

Fonte: https://www.altoastral.com.br/sonhos-esportes/Acesso em: 14.out.2019.

Tratando-se de uma intencionalidade que objetive discutir elementos culturais,
pode ser trazida uma imagem de bolas da copa do mundo. Em 2014, realizada no
Brasil, houve a criagdo de uma bola nomeada de Brazuca (Figura 4). Essa bola
apresentou cores, linhas, aspectos estéticos que remetem a elementos da taca Fifa,

como os tracos dourados e verdes.

Figura 4: Bola oficial da Copa de 2014

Fonte: www.Globoesporte.com Acesso em: 16.jun.2019.

Por meio desses exemplos, é possivel perceber que a escolha intencional de
imagens para representacdo de uma bola pode alargar ou estreitar possibilidades

discursivas na interacdo em sala de aula. Isso significa que trazer uma imagem como


https://www.altoastral.com.br/sonhos-esportes/
http://www.globoesporte.com/
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referéncia da linguagem visual pode desencadear cadeias de significacdo mdultiplas.
Diante disso, Reily (2003) nos apresenta quatro fungfes didaticas para a utilizagdo de

imagem: identificagdo, narrativa visual, conceituacao e l6gica/ludico.

Assim, podemos chegar a um segundo ponto de problematizacdo, que se refere
a comunicacdo e significacdo, uma vez que a imagem é mostrada em um contexto
comunicacional e espera-se que ela seja capaz de desencadear sistemas de
significacao.

A respeito desses sistemas, Eco (2012) define:

O processo de significacdo so se verifica quando existe um codigo. Um
codigo é um SISTEMA DE SIGNIFICACAO que une entidades
presentes e entidades ausentes. Sempre que, com base em regras
subjacentes, algo MATERIALMENTE presente a percepgcdo do
destinatario ESTA PARA qualquer outra coisa, verifica-se significac&o.
(p.6, grifo do autor)

O autor ainda deixa claro que, independentemente da forma pela qual o sujeito
vai perceber e interpretar, o signo precisa estar pré-disposto a relacionar o objeto com
seu correlato. Isso faz com que o sistema de significacdo seja de fato um “constructo
semiodtico autbnomo” (ECO, 2012, p.6), possibilitando inUmeros atos comunicativos e a
atualizagcéo de acordo com contextos sociais, culturais e temporais.

Um mesmo signo pode representar objetos diferentes devido ao
posicionamento em diferentes contextos. Por exemplo, uma bola no quarto de uma
crianca pode remeter a questbes de género, indicando que se trata de um quarto de
menino. Ao mesmo tempo, no contexto atual das discussbes sobre género e
sexualidade, uma menina com uma bola pode representar o empoderamento das
mulheres. E, se essa bola estiver em um cenario de primeira infancia, pode-se tratar de
um brinquedo “unissex”, que pode ser utilizado por meninas e meninos.

Continuaremos com 0 objeto bola para detalhar essas categorias e discutir
elementos de significagdo no contexto de ensino para Surdos. A primeira categoria que
Reily (2003) apresenta € a de identificacdo. Nessa funcdo, segundo a autora, as
imagens servem para caracterizar, configurar, nomear, servir de instrucdo. A Figura 5
mostra a imagem de uma bola com essa funcao didatica, pois traz a referéncia direta
com a representacdo de sua datilologia em Libras e a expressdo verbal na lingua

portuguesa escrita.
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Figura 5: Representacdes do objeto Bola

Fonte: https://imagensemoldes.com.br Acesso em: 16.jun.2019.

Na imagem da Figura 5, estdo presentes trés representacdes imagéticas: uma
trata a forma grafica da palavra bola, na qual esta destacada a letra inicial por meio da
cor vermelha. Intencionalmente, a datilologia’’, também representada graficamente,
utiliza as mesmas cores como forma de criar relacdes entre os signos representados.
Traz também a imagem da bola por meio de um desenho, a fim de que os interpretantes
facam relacdes a partir de uma imagem semelhante ao objeto fisico bola.

A imagem como narrativa visual, segundo Reily (2003), traz planos diversos em
gue é possivel identificar uma sequéncia temporal, acbes e eventos. Ela encerra
elementos que direcionam aquele que interpreta possiveis caminhos de significacéo
(Figura 06).

Figura 6: Bola em uma Narrativa Visual

Wi Recier

C Y e de Souea P

Fonte: http://www.universohg.com Acesso em: 16.jun.2019.

A bola novamente aparece como protagonista da mensagem imageética e, nas

cenas, ela ganha significacbes de poder, por parte de quem a chuta, e de medo, por

Y E um sistema de representacao das letras do alfabeto das linguas orais escritas, onde cada
configuragdo de méao representa uma letra do alfabeto em Lingua Portuguesa.


https://imagensemoldes.com.br/imagens-cartazes-de-letras-em-libras-letra-b-alfabeto/
http://www.universohq.com/
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parte de quem impede ou esta na posi¢ao de impedir a sua entrada pelas traves do gol.
Na imagem da cena direita, é possivel perceber uma representacdo de sonoplastia por
meio da palavra “TUM” ali presente, que remete ao som do chute. E recorrente a
presenca de onomatopeia quando a imagem é usada com a fun¢ao e narrativa visual.

A funcéo didatica de conceituacao evidencia as relacdes e comparacdes que
permitem discutir diferencas, hierarquias e proximidades. A Figura 7 traz uma imagem
em que é possivel trabalhar os conceitos relacionados a dimensédo. Para isso, ela é
composta por dois desenhos, onde a mesma bola esta representada em dois tamanhos
diferentes. Surge, entdo, o comando, anterior a imagem, indicando que o leitor deve

marcar a menor delas.

Figura 7: Utilizag8o de imagens de bola para conceituar diferengas de tamanho

Escola,
Professor(a) Turma
Aluno(a)

A BOLA DECOLA, FAZ CURVAS PELO AR...

7 7%

Espaco Educar v

Fonte: www.espacoeducar.net/2012/07/atividades-para-educacao-infantil-com.html
Acesso em: 16.jun.2019.

Por fim, a imagem pode ter uma funcédo didatica que remete ao ludico e a
logica. Imagem capaz de remeter a significados interligados, mas que,
obrigatoriamente, exige niveis especificos de conhecimentos sobre o tema que se quer

poetizar.


http://www.espacoeducar.net/2012/07/atividades-para-educacao-infantil-com.html
http://www.espacoeducar.net/2012/07/atividades-para-educacao-infantil-com.html
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A Figura 8 traz uma imagem que remete a conceitos que sao conhecidos por
um determinado grupo social que aprecia e discute futebol. Dentro deles, o termo
“perna de pau” é utilizado para fazer referéncia a jogador pouco habilitado, que n&o cria
jogadas e que até mesmo atravanca o0 jogo. Um termo que frequentemente esta

atrelado a esse € o “bola murcha”, que evidencia uma jogada mal sucedida.

Figura 8: Representacao da expressao “bola murcha”

Fonte: http://www.genildo.com/2009/01/bola-murcha.html Acesso em: 16.jun.2019.

Além da expressao facil do personagem, que remete a situacao desconfortavel
e até mesmo desagradavel, suas pernas foram representadas por meio de galhos de
arvore, trazendo folhas, para criar uma semelhanca maior, e a bola, abaixo do seu pé,
apresenta um furo que indica que o ar esta saindo, inclusive com duas nuvens, que
comumente representam gases.

Com isso, Reily (2003) categorizou quatro fun¢des didaticas para o uso de
imagem, com base em estudos praticos e objetivando olhar a linguagem visual de forma
mais ampla. Trazemos, entdo, reflexdes a partir do campo de estudo da semibtica
peirceana, em que as imagens podem ser lidas e utilizadas a partir de seu poder

representacional.

2.2 Olhares Semiodticos para a Bola por meio da Percepcéao

O objeto bola foi representado por diversos signos que potencialmente podem
oportunizar mdltiplas semioses. Precisamos, entdo, delimitar teoricamente signo e
semiose. Para isso, fazemos uma escolha, da semi6tica peirciana, fundamentada nos
estudos de Charles Peirce (2012).


http://www.genildo.com/2009/01/bola-murcha.html
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Um signo, ou representamen, é aquilo que, sob certo aspecto ou modo,
representa algo para alguém. Dirige-se a alguém, isto &, cria na mente
dessa pessoa, um signo equivalente, ou talvez um signo mais
desenvolvido. Ao signo criado denomino interpretante do primeiro
signo. O signo representa alguma coisa, seu objeto. Representa esse
objeto ndo em todos os aspectos mas com referéncia a um tipo de
ideial...]. (PEIRCE, 2012, p.46)

Trazemos essa definicdo, pois a imagem sera tratada como signo visual em toda
a sua capacidade de gerar semioses, ou seja, “[...] processo no qual signos
representam objetos e criam interpretantes [...]” (NOTH; GURICK, 2011, p.4).

Isso significa que, para Peirce, a presenca do interpretante na semiose é
essencial, e isso aproxima essa teoria semiética das escolhas desenhadas nessa tese,
em que a imagem fixa funciona como um signo capaz de permitir relacdes de
significacdo que conectam objetos a sujeitos, sejam eles alunos Surdos ou professores
ouvintes ou Surdos.

A Figura 9 apresenta uma imagem que possibilita algumas reflexdes a respeito
dos signos e semioses baseados nos conceitos abordados por Peirce (2012). A figura
mostra oito quadrinhos, nos quais 0 objeto bola protagoniza diferentes acdes dentro de
um jogo de futebol que é assistido, na televisdao, por um menino.

Esse menino assiste a jogadas na TV e, por meio de imagens, elas sao
materializadas em tipos de jogadas ou dribles, ou seja, movimentos especificos com a

bola, envolvendo ou n&o outros jogadores.

Figura 9: Narrativa visual e as rela¢des signo/semiose

X#@%*
Eo#//

Fonte: https://www.gazetadopovo.com.br/caderno-g/o-futebol-entre-as-linhas-dos-
guadrinhos-9es3tvxuuzvvhwd9py5sbbmtg/ Acesso em: 16.jun.2019.



https://www.gazetadopovo.com.br/caderno-g/o-futebol-entre-as-linhas-dos-quadrinhos-9es3tvxuuzvvhwd9py5sbbmtq/
https://www.gazetadopovo.com.br/caderno-g/o-futebol-entre-as-linhas-dos-quadrinhos-9es3tvxuuzvvhwd9py5sbbmtq/
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Esses fenbmenos sdo nomeados popularmente de bicicleta, chaleira, chapéu,
dentre outros que ndo estdo ali representados. Dessa maneira, imageticamente séo
representados na narrativa visual. A imagem, entdo, sugere que 0 menino assiste a
uma cena na televisdo, a jogada surge por meio da imagem de um objeto no seu
pensamento e, em seguida, vem a representacdo do jogador executando a jogada,
sozinho ou acompanhado de outro jogador.

E, assim, a histdria segue uma narrativa até que o menino avista uma situacao
gue o desagrada e, agressivamente, utiliza palavras que sdo representadas por
“KHE@%*$#!!”. A composicdo desses signos € comumente utilizada em histérias em
guadrinhos para representar palavras feias, palavrdes; e, nesse momento, surge uma
mulher na cena que ordena que ele se retire da frente da televisao e va para o chuveiro.
Esse comando é feito de forma imagética, por meio de um desenho de um chuveiro
saindo agua.

A bicicleta, a chaleira, o chapéu e a ida para o chuveiro, imageticamente
representados, fazem aluséo a jargdes utilizados no futebol. Por exemplo, quando um
jogador é retirado de campo, por ndo estar jogando de acordo com as regras ou ter feito
algo que ndo agradou ou até mesmo prejudicou o0 jogo, o arbitro o manda para o
chuveiro, tirando-o do jogo, como similarmente aconteceu com o0 menino. Nesse
contexto, o arbitro é hierarquicamente o sujeito que atua de forma vigilante para que as
regras sejam seguidas, e esse papel é feito de forma similar pela mulher, possivel mae
do menino, ao retird-lo do jogo depois de perceber que ele fez um xingamento, coisa
nao permitida segundo as regras estipuladas por ela.

Essa imagem nos faz refletir sobre camadas de uso e de interpretagdo que um
signo imagético pode proporcionar durante uma utilizacdo pedagdgica. Dependendo
dos sujeitos e de seus conhecimentos sobre futebol, a utilizacdo pode ser mais
superficial ou mais profunda. Essa narrativa visual podera ser explorada por professores
de diversas areas do conhecimento, como de Lingua Portuguesa, para tratar de
metaforas, ou de Educacédo Fisica, para trabalhar desde caracteristicas do futebol até
suas regras e penalidades. Além disso, pode construir uma proposta didatica
envolvendo interdisciplinarmente o tema, abordando, por exemplo, a cultura do futebol
no Brasil e seus impactos sociais, econémicos e politicos.

As imagens como signos icOnicos trazem questdes de semelhancas, que
remetem a similaridade entre o objeto e o signo representativo, no caso a imagem. Por

exemplo, qualquer representacdo imagética de bola, por semelhanca, tem a sua forma
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fisica caracteristica. Um elemento de semelhanga entre o objeto bola e qualquer signo
imagético que o represente é sua forma esférica.
Santaella e N6th (2012) afirmam que:

A caracteristica de semelhanga entre o0 signo da imagem e 0 seu objeto
de referéncia é também uma das causas para a polissemia do conceito
de imagem. Partindo de um modelo triadico de signo, o signo de
imagem se constitui de um significante visual (representamen por
Peirce), que remete a um objeto de referencia ausente e evoca no
observador um significado (interpretante) ou uma ideia do objeto. (p.40)

Desse modo, existe uma relacdo entre 0 objeto, a imagem que o representa e
0 sujeito que ira acessa-la e produzir significagbes a partir dela. Nesse contexto,
mostramos a importancia da escolha de imagens e de sua utilizacdo intencional
baseada principalmente em caracteristicas dos sujeitos que irdo significa-las, apesar de
sua polissemia. Se o que ha diante de uma imagem € a exposi¢céo, o olhar é claramente
uma posicdo, um ponto de partida, uma dimensao inaugural, que possui um valor de
principio: revela a posicao de quem olha, a partir de onde olha, de que altura se dispde
a olhar, em que lugar deixa ou localiza quem € olhado. (SKLIAR, 2019, p.30)

A partir dessa imagem que se expde a nossa frente, tragcamos olhares que sdo
implicados por muitos fatores. Nossa experiéncia anterior, os direcionamentos que nos
foram dados criaram olhares que foram anteriormente guiados, convergidos ou
divergidos por sujeitos que, diante de seus olhares ja contaminados por suas histérias
pessoais, nos ensinaram, moldaram, ampliaram e, até mesmo, reprimiram nosso modo
de ver.

Logo, ndo s6 a construcdo da imagem € formada por signos intencionalmente
posicionados de forma a compor uma representacado imagética dotada de entes latentes
de significacdo, mas também a leitura dela. Essas formas de acesso, interpretagéo,
significacdo e producdo de sentido sdo atravessadas por sentimentos, relacoes,
conhecimentos, significacbes que, diante de cada subjetividade, interligam-se,
reconfiguram e criam cenarios que sao, ao mesmo tempo, particulares e publicos. Sua
dimensao particular vem do fato de que séo construidos por meio de um sujeito Unico,
que, através de suas semioses, cria uma cadeia signica de interpretacdo, trazendo
representacdes baseadas em suas vivéncias, experiéncias e percepg¢des. Contudo, ndo
deixa de ser publica, uma vez que ela compartilha significados que advém de sentidos
construidos coletivamente nos diversos grupos sociais por onde esse sujeito circula e

se constrdi socialmente.
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Nesse momento, consideramos necessario olhar para aquele que ira
representar, ou seja, dentro da cadeia de semioses, aquele sujeito que ira significar a
partir de uma imagem. Os estudos de percepcdo da Santaella (2012) revelam uma
harménica construcdo a partir das teorias de Merleau Ponty, J. J. Gibson e Charles
Peirce.

Assim, Santaella (2012b) elucida que “[...] as coisas comegcam a existir para
ndés, comeg¢am a significar na medida mesma que nosso corpo tem o poder de
transcendéncia na direcdo delas [...]"” (p.25). Isso faz com que, se almejamos uma
educacdo de Surdos, para Surdos, seja necessario olhar para o corpo Surdo como
aquele que acessa, “[...] que habita espaco e se projeta em direcdo de um mundo
perceptivo [...] ” (p.24) e assim é capaz de nos dar pistas do que é caro para esse
processo educativo.

E como, no &mbito educacional, o olhar é cunhado, educado, moldado,
formado... A escola incentiva olhares ou os amordaca? Olhares sdo autorizados a

transgredir ou obrigados a ser diceis e obedecer?

2.3 Alfabetismo Visual, a Construcdo e o Tratamento dos
Olhares no Espaco Educativo

Dondis (2007) tem grande preocupacdo com a necessidade de um alfabetismo
visual. Ela aponta a necessidade de olhares analiticos para as imagens e defende que
seu uso é feito de maneira limitada por ndo ser explorada uma leitura mais intencional.

A primeira experiéncia por que passa uma crianga em seu processo de
aprendizagem ocorre através da consciéncia tatil. Além desse
conhecimento “manual”, o reconhecimento inclui olfato, a audicdo e o
paladar, num intenso e fecundo contato com o meio ambiente. Esses
sentidos séo rapidamente intensificados e superados pelo plano icénico
— a capacidade de ver, reconhecer e compreender, em termos visuais,
as forcas ambientais e emocionais. Praticamente, desde nossa
primeira experiéncia no mundo, passamos a organizar nossas
necessidades e nossos prazeres, nossas preferéncias e nossos
temores, com base naquilo que vemos. Ou naquilo que queremos ver.
(DONDIS, 2007, p.4-5)

Como esse processo acontece naturalmente, aceitamos a capacidade de ver e a
vivenciamos sem refletir sobre ela. Assim, o ato de enxergar parece ndo precisar de
esforco nenhum de quem o executa, ndo foi ensinado por alguém. Simplesmente, ao

acessar 0 mundo a sua volta, o sujeito percebeu, de modo visual, e foi realizando

leituras que foram se apurando ao longo de suas historias.
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Nesse sentido, Dondis (2007) afirma que, por meio da visdo, automaticamente
mecanismos fisioldgicos sédo acionados no sistema nervoso e, a partir disso, recebemos
uma quantidade enorme de informacdes de diversas formas e diversos niveis. Por isso
ocorrer de maneira simples e natural, sugere a ideia de ndo haver necessidade de
desenvolver a capacidade de ver.

A informacdo visual carrega duas faces: o carater direto da informacdo e a
proximidade da experiéncia real. Uma foto apresentada na Figura 10 mostra uma
cidade que pode ser identificada por mostrar como elemento central os Arcos da Lapa,

gue € um ponto turistico reconhecido mundialmente.

Figura 10: Foto do Rio de Janeiro

Fonte: Arquivo pessoal (2019).

Por ser uma fotografia, ela carrega fatos reais como a arquitetura, a posi¢cao das
edificacdes, as arvores, e essa utilizagdo de dados reais faz com que olhar para a
imagem seja uma experiéncia direta, pois nos permite construir relagdes com o que esta
presente naquele local.

Quando desejamos ir a algum lugar, tracamos um caminho, mentalmente, e,
por meio de imagens, vamos construindo as possiveis rotas. Esse processo é feito
antes de irmos de fato ao local; trata-se de um movimento que fazemos naturalmente
como forma de solucionar um problema, que é chegar ao local desejado. Com isso,
Dondis (2007) aponta que “[...] a visdo é natural; criar e compreender mensagens
visuais é natural até certo ponto, mas a eficacia, em ambos os niveis, s6 pode ser

alcancada através do estudo” (p.16).

Com o avancar dos anos, a escola vai abandonando a producgéo e a leitura
intencionais de imagens como ferramentas para constru¢do de significados, producao

de representacfes a partir de uma enunciacdo, dentre outras atividades pedagdgicas
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gue, na Educacéo Infantil, sio amplamente usadas em razdo de trabalhar com sujeitos
gue néo sao alfabetizados.

Com a passagem para o Ensino Fundamental e, posteriormente para o Ensino
Médio, as imagens continuam presentes nos materiais didaticos e nas praticas
pedagdgicas, mas sua funcdo de central passa a ser periférica e, muitas vezes, a de
ilustrar, exemplificar, mas nao de forma adequada. “Até mesmo a utilizacdo de uma
abordagem visual no ensino carece de rigor e objetivos definidos” (DONDIS, 2007,
p.17). E, assim, a autora relata que varias ferramentas mediais sdo usadas, como
fotografias, videos, slides, mas que se trata apenas de apresentacdo dessas
ferramentas, e ndo um trabalho efetivo que as integre de forma plena na proposta
didatica. Consequentemente, os alunos mantém-se passivos como telespectadores

assistindo a comerciais de televisao.

Na verdade, essa € uma esfera em que o sistema educacional se move
com lentiddo monolitica, persistindo ainda uma énfase no modo verbal,
gue exclui o restante da sensibilidade humana, e pouco ou nada se
preocupando com o carater esmagadoramente visual da experiéncia de
aprendizagem da crianga. (DONDIS, 2007, p.17)

Diante do exposto, a autora convida a refletir sobre a necessidade de um
Alfabetismo Visual como forma de promover ac¢des pedagdgicas que utilizem a imagem
de maneira mais profunda. Ela usa como exemplo o depositario de recreacao que é
conferido & disciplina de Artes no contexto escolar. Esta disciplina é subjugada e
estigmatizada nos curriculos escolares e constantemente representada como um
momento de descontragdo, no qual ndo h& uma proposta pedagdégica fundamentada em
saberes que almejam desenvolver habilidades e competéncias especificas.

O Alfabetismo Visual se diferencia do alfabetismo verbal, uma vez que esse
tltimo € resultado de sistemas construidos pelo homem para codificar, arquivar e
decodificar informacdes, ou seja, seu sistema possui uma estrutura que nao atende ao

alfabetismo visual.

Os dados visuais tém trés niveis distintos e individuais: o input visual,
gue consiste de miriades de sistemas de simbolos, o material visual
representacional, que identificamos no meio ambiente e podemos
reproduzir através do desenho, da pintura, da escultura e do cinema; e
a estrutura abstrata, a forma de tudo aquilo que vemos, seja natural ou
resultado de uma composicdo para efeitos intencionais. (DONDIS,
2007, p.20)

Com isso, o vasto sistema de simbolos composto pelas infinitas leituras e

releituras que fazem com que estes sejam revisitados e reposicionados nos contextos
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diversos, aliado a complexidade do material visual representacional, que depende de
alguém que os represente e compartilhe a representagcdo em um grupo social e, por fim,
a diversidade de estruturas abstratas, fazem com que os dados visuais ndo sigam
estruturas mais complexas do que as presentes na linguagem verbal. Desse modo,
oportunizar constru¢cdes que, de forma sistematizada, almejem o alfabetismo visual
demandara processos diferenciados.

Dondis (2007) aponta para a necessidade de olhares mais analiticos para o
uso de imagens com a necessidade de exploragdo dos diversos elementos que a
compBem, de modo a fazer com que a informacéo visual seja fornecida por meio de
teias de significacdo que sdo construidas ao longo da leitura por meio de acdes

associativas.

A consciéncia da substancia visual é percebida ndo apenas através da
visdo, mas através d e todos os sentidos, e ndo produz segmentos
isolados e individuais de informacdo, mas sim unidades interativas
integrais, totalidades que assimilamos diretamente, e com grande
velocidade, através da visdo e da percepgdo. (DONDIS, 2007, p.229)

Para isso, ela descreve trés implicacdes que sdo o meio de ver, a forma de
compreender e a maneira de compartilhar o significado. Esses trés aspectos fazem com
gue o alfabetismo visual, segundo Dondis (2007), seja definido “como algo além do
simples enxergar, como algo além da simples criagdo de mensagens visuais” (p.227).

Assim, o alfabetismo visual traz a premissa de ultrapassar a capacidade humana
inata de ver e alcancar formas de compreensdo mais complexas, que estejam
ancoradas em entes significativos presentes na imagem, mas lidos a partir de

experiéncias, vivéncias e capacidade de representacdo daquele que a acessa.

2.4 Caminhos Sendo Sinalizados

A partir do aporte teérico e das reflexdes tecidas, foi possivel construir trés
momentos distintos quando a representacdo visual é oferecida como ferramenta
didatica no contexto educacional de Surdos. Essas categorias foram construidas a
partir de convergéncias entre os termos tedricos, sempre apresentados em triades, de
duas das trés teorias explicitadas anteriormente.

Santaella (2012b) nos apresenta o ato perceptivo por meio dos entes Percepto,
Percipuum e Juizo Perceptivo. JA& Dondis (2007) aponta que, para que haja o
alfabetismo visual, é necessario compreender, estar atento aos meios de ver e

compartilhar significados. Aparentemente, Reily (2003) se distanciaria, pois nos mostra
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quatro categorias para exemplificar as fun¢des didaticas da imagem, mas, analisando
semanticamente e frente as caracteristicas das anteriores, as posicionamos em trés
grupos por conceber que, embora as quatro tenham caracteristicas diferentes, a

Conceituacao e a Narrativa Visual ttm uma fungéo sintatica proxima.

Quadro 3: Categoria de analise ACESSO e sua descri¢do

ACESSO
Abarca formas pela qual a imagem é trazida e suas caracteristicas. Além disso,
aspectos relacionados a forma de trabalhar a imagem durante a intervencao
didatica.

Entes tedricos da
Alfabetizacéo Visual
(DONDIS, 2007)

Entes tedricos da
Percepcdo Semidtica
(SANTAELLA, 2012)

Entes tedricos da
Funcéo Didatica da
Imagem (REILY, 2003)

Meios de ver

Percepto

Identificacéo

Fonte: Elaboracgéo propria.

O Quadro 3 apresenta a relagdo entre as diferentes teorias que, por meio de
suas interfaces, originou a categoria denominada ACESSO. No que tange a
alfabetizag&o visual, 0 meio de ver trata uma questdo de acesso a imagem, a forma
pela qual o sujeito olha, interage com ela a nivel primério, ou seja, se ele olha de forma
livre ou é direcionado a olhar.

Em um mesmo sentido, o0 percepto porta uma natureza Ontica, que traz
elementos de esséncia daquilo que se vé, que, segundo Santaella (2012b), é “...] algo
insistente, impositivo, mudo, que ndo somos nés, ou melhor, ndo é nossa mente que
cria [...]” (p.91).

identificacdo, ou seja, aquilo que ira ligar o objeto a imagem, algo que possui entes

Nesse mesmo viés, vem o que Reily (2003) caracteriza como

signicos marcantes e capazes de tracar conexdes entre objeto e representacao.

Quadro 4: Categoria de analise REPRESENTACAO e sua descri¢do

REPRESENTACAO
Comporta elementos que retratam como a imagem é trazida em relacdo ao texto, a
Libras e a Lingua Portuguesa. Traz se ela é trabalhada ou ndo e sua representacéo
dentro daquele contexto informacional e comunicativo.
Entes tedricos da Entes tedricos da
Alfabetizacéo Visual Percepcédo Semidtica
(DONDIS, 2007) (SANTAELLA, 2012)
Compreenséo Percipuum Conceituacdo
Fonte: Elaboragao prépria.

Entes tedricos da Funcéo
Didatica da Imagem (REILY, 2003)

| Narrativa Visual

A representacdo é apresentada no Quadro 4 por meio da forma com que a
imagem é posicionada no contexto. Representacdo somente é alcancada mediante a

uma compreensao, e, assim, Dondis (2007) aponta essa necessidade para que haja um
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alfabetismo visual. Tanto a conceituagdo quanto uma narrativa visual (REILY, 2003)
exigem graus de compreenséo, pois, nessas fung¢des didaticas, as imagens direcionam
a construcbes que permitem posicionamento de espaco e tempo, relacbes e
comparag0Oes, por exemplo.

Santaella (20012b) define o percipuum como a percepcdo no registro da
semiose, ou seja, é quando o processo de significacdo se desencadeia frente a algo
que foi percebido. Com isso, a compreenséo € fundamental, pois s6 € possivel construir

esse nivel de percepcao quando algo é interpretado.

Quadro 5: Categoria de analise CONSTRUCAO e sua descrigéo

CONSTRUCAO
Permite olhar para a imagem no que tange a producdo que ela desencadeia por parte
dos leitores, ou seja, as reflexdes e consequentemente producdes que sdo realizadas a
partir de construcdes envolvendo a conexao de saberes.

Entes tedricos da Entes tedricos da Entes tedricos da Funcao
Alfabetizacéo Visual Percepcédo Semidtica Didéatica da Imagem
(DONDIS, 2007) (SANTAELLA, 2012) (REILY, 2003)
Compgru_lhamento de Juizo perceptivo Ldgica/Ludico
significados

Fonte: Elaboragéo propria.

No Quadro 5, alcanca-se o nivel mais complexo da leitura de imagens, em que €
possivel construir signos que sao resultados de semioses, interpretacées, construcdes
complexas a partir de elementos internos e externos as imagens. Para realizar fungdes
de légica/ludico (REILY, 2003), como nas charges, é necessario um conhecimento
profundo para, por meio de jogos de sentido, criar imagens que transgridam o esperado
dentro de determinado contexto. Assim como, para compartilhar (DONDIS, 2007)
significados de determinada imagem, ela deve desencadear significados que sé&o
conhecidos por determinados grupos sociais que foram gestados no interior de suas
relacées e semioses. E é nesse ponto que o juizo perceptivo (SANATAELLA, 2012b) é
trazido como uma elaboragcdo mental.

Segundo Strobel (2018), tratando-se de Surdos, sujeitos que apresentam a
visualidade como o primeiro artefato cultural, a escolha e o uso de representacdes
imagéticas ganham outro espaco de significacdo dentro do fazer docente. Ela pontua
que é na “experiéncia visual em que os sujeitos surdos percebem o mundo de maneira
diferente, a qual provoca as reflexdes de suas subjetividades [...]" (p.44). Viver com uma
auséncia parcial ou total da audicao faz com que os Surdos tenham formas préprias de

perceber, interagir e apreender o mundo, e isso ocorre naturalmente de maneira visual.
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Assim, de acordo com Lebedeff (2001):

[-..] desloca-se o significado de surdez enquanto perda auditiva para a
compreensdo da surdez a partir de suas marcas idiossincraticas: a
surdez significada como experiéncia visual, a presenca da lingua de
sinais, a produg&o de uma cultura que prescinde do som, entre outras.
(p.13-14)

Com isso, o corpo do Surdo e seu processo de comunica¢cdo com 0 mundo que
0 cerca constroem artefatos culturais que sao caracteristicos. A utilizacdo da visao
como meio de comunicacdo comporta muitas formas que compdem o que Perlin e
Miranda (2003) chamam de Experiéncia Visual. As expressdes corporais e faciais, a
lingua de sinais, as formas de percepc¢éao visual formam a Experiéncia Visual do povo

Surdo de modo peculiar.

Por exemplo, para constituir tipos de frases na oralidade, percebe-se
guando a frase esta na forma afirmativa, exclamativa, interrogativa,
negativa ou imperativa, através de entonacdo de voz, no caso da
lingua de sinais, precisamos estar atentos as expressoes faciais e
corporal que séo feitas simultaneamente com certos sinais ou com toda
a frase. (STROBEL, 2018, p.51)

Diante disso, lancar méo dos estudos de semiética para olhar a utilizacdo de
imagens no cenario educacional Surdo pode trazer contribuicdes que ampliem a sua
utilizacado atual, que, segundo Oliveira (2006), é ainda muito timida e baseada na
imagem como ferramenta periférica e ndo central.

Discutir as potencialidades da imagem como matriz visual da linguagem
(SANTAELLA, 2005) e sua leitura analitica no contexto educacional Surdo pode permitir
um uso mais apurado e complexo por parte dos educadores e o melhor aproveitamento
educativo por parte dos estudantes.

Mas é necessario olhar para ou com aquele a quem se objetiva a escolha e o
uso das imagens: o Surdo. Nesse momento trazemos olhares para a Educacdo de
Surdos a partir do Corpo Surdo como um corpo manifesto (MARQUES, 2008) que, por

meio da percepcao e producao visual, posiciona-se no mundo.
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E questdo de diferencas, reconhecimento, conversacdo, atencio,
escuta, abertura, lingua, cultura, surdidade. Por isso, as préticas
precisam manter vivo o didlogo, a conversacdo como género
privilegiado de aprender/ensinar. Ironicamente, ensurdecer a educacao
implica na aprendizagem da escuta: da existéncia do outro, de sua
diferenca, de sua experiéncia Unica no mundo: o que o outro me
ensina? O que seu ser e estar sendo no e com o mundo me déo a
pensar? (RIBEIRO, JANOARIO, 2019, p.150)

E, assim, aceitamos o convite feito por Ribeiro e Janoario (2019) de ensurdecer
nossa percep¢ao, nos deixar contaminar por essa forma de ver e de ser no mundo em
prol de contribui¢cdes nas reflexdes sobre o uso de imagens na Educagéo de Surdos.

No capitulo a seguir, olharemos para o corpo Surdo como aquele que percebe 0
mundo e se manifesta por meio de producdes visuais. Essa decisdo foi implicada pela
escolha tedrica de olhar para aquele que ir4 produzir significado diante de um ente
imagético; dentro da triade peirceana, iremos olhar a terceiridade, ou seja, o

interpretante diante da porosidade interpretativa do signo visual.
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Capitulo 3: Educacdo de Surdos: Olhares a partir do Corpo
Surdo

3.1 Educacéo de Surdos

A Conferéncia Mundial de Educacao para Todos, realizada em 1990, aprovou
um “Plano de agao para satisfazer as necessidades basicas de aprendizagem”, que tem
como objetivo indicar o compromisso, em esfera mundial, de assegurar a todas as
pessoas conhecimentos essenciais a uma vida digna. Pouco depois, em 1994, a
Declaracdo de Salamanca foi um marco no sentido de aglutinar principios, politicas e
préaticas para sujeitos com necessidades educativas especiais.

Assim, esses dois documentos podem ser considerados estruturais nas
discussbes a respeito de politicas publicas educacionais para a Educacdo Especial e

para a Inclusdo Educacional.

Partindo de tal afirmacdo, todos os alunos, independente de sua
condicdo, sdo considerados sujeitos de direitos. No entanto, observa-
se que, apesar da presenca de leis que garantam a igualdade de
oportunidade a todos, as relacbes de estigma, baseadas em
preconceitos, que se constroem entre alunos com deficiéncias,
transtornos globais de desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo e a comunidade escolar ainda persistem,
levando o estudante “estigmatizado” ao distanciamento e isolamento do
grupo em que se insere, estabelecendo-se novas formas de excluséo
dentro da prépria dinamica da inclusao. (FRAGA et al, 2017, p. 44)

Entdo, cabe destacar as diferencas e aproximacdes entre Educacao Inclusiva e
Educacéo Especial, para que se delimite espaco de discussdo. A Politica Nacional de
Educacéo Especial na Perspectiva da Educacgéo Inclusiva (BRASIL, 2008) demarca a
Educacao Inclusiva como um paradigma que se estrutura em diferenga/igualdade na
perspectiva dos Direitos Humanos em prol da equidade formal.

A Educacédo Inclusiva traz em sua estrutura filoséfica a oportunidade de que
todas as criancas, independentemente de suas diferencas, possam aprender juntas, em
um mesmo espaco escolar. Além disso, destaca-se que, nessa perspectiva, ndo é o
aluno que deve se adequar a escola, e sim a instituicdo escolar deve encontrar meios
para que o aluno se desenvolva intelectualmente e socialmente.

JA a Educacdo Especial estd amparada pelo mesmo documento oficial
(BRASIL, 2008) e é definida como modalidade de ensino, o que faz com que ela
percorra todos os niveis de ensino, realizando um atendimento pedagégico adequado

as especificidades do grupo social em questdo. Por exemplo, o Instituto Benjamin
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Constant (IBC), localizado no Rio de Janeiro, € um centro de referéncia nacional para
deficiéncia visual e cegueira, assim como o Instituto Nacional de Educacéo de Surdos
(INES), localizado na mesma cidade, é um espaco de Educacao Especial para Surdos.

Com isso, institutos como o IBC e INES séo escolas de Educacdo Especial,
onde a Educacdo Inclusiva pode estar presente como em qualquer outra instituicdo
escolar. Como, por exemplo, no caso de um aluno surdo-cego matriculado regularmente
no INES. Ele sera incluido, do ponto vista de o INES ser uma escola de educacao para
Surdos.

Ao realizar consideragcbes sobre a educacdo de Surdos no Uruguai, que tem
muita proximidade do que acontece no Brasil, Peluso (2019) problematiza a educacéao
especial, inclusiva e bilingue, partindo do pressuposto de que os Surdos séao
considerados minoria linguistica. Dessa maneira, ele apresenta as modalidades de
educacdao, realizando alguns detalhamentos que promovem reflexdes.

Ele marca que o Oralismo ndo reconhece a lingua de sinais como uma lingua
por ndo acreditar no seu carater verbal;, com isso, a representacdo do Surdo acontece a
partir do que lhe falta, a audicdo, e a sua identidade esté diretamente vinculada a uma
deficiéncia. Isso € retratado pelo carater clinico-terapéutico das praticas educacionais
direcionadas a esses sujeitos.

Porém, Peluso (2019) apresenta duas versfes para esse modelo, a saber: o
“oralismo ingénuo e aglutinante” e “oralismo integrador e dispersante”. No primeiro, os
Surdos s&o direcionados a escolas especiais,™® que optam pelo método oral e reprimem
a lingua de sinais, trabalham também métodos de ampliacédo de audicao, leitura labial e
oralizacdo. Eram escolas no regime de internato, em que os surdos ficavam juntos, por
isso aglutinante e ingénua, uma vez que, ao deixar os surdos juntos por um longo
periodo, aquele espaco acabava por se tornar um local privilegiado de construcéo e
transmisséo de lingua de sinais e cultura Surda.

Ja a segunda trata-se de uma versédo atual onde os Surdos sao implantados ou
utilizam aparelhos auditivos. Eles sdo acompanhados por médicos e especialistas em

reabilitacdo e sdo tratados como ouvintes, estando em classes de incluséo, ou seja, em

B A Educacédo Especial, segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (BRASIL,
1996) é aquela destinada a qualquer sujeito portador de necessidades especiais sempre que
esses sujeitos em fungdo das suas condicdes especificas ndo consigam ser integrados a classes
comuns do ensino regular.
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classes de ouvintes. Essa versao é dispersante, pois mantém os Surdos separados, e
integrador, pois os deixa em contato direto com ouvintes. Isso, segundo o autor, tende a
baratear o custo da educacao, além de gerar consequéncias diretas para esses sujeitos
que:
[-..] no generen comunidade sorda y que la lengua de sefias no se
transmita. Se destruye, sitematicamente, toda posibilidad de que los
estudiantes sordos geren identidades contra-henemoénicas que los

liberen de la patologizacion de su experiencia de vida y del negocio de
quienes se alimentan de dicha patolégia.'® (PELUSO, 2019, p.9)

Ao discutir as politicas publicas direcionadas aos Surdos que receberam
implante coclear ou foram incluidos educacionalmente, Skliar (2017) questiona sobre o
acompanhamento recebido por esses sujeitos: se € individual, se o0 seu
desenvolvimento linguistico € monitorado, entre outras questdes. O seu incémodo é de
tal forma que ele questiona se ha “(...) uma populacao surda cujo destino inexoravel é o
de empobrecer-se educativamente e outras, pelo contrario, o de normalizar-se e ser de
algum modo ‘ouvinte’?” (p.23).

Teixeira (2016) demarca que, ao longo da histéria da educacéo, os Surdos foram
inscritos pela normalizacdo, em internatos, asilos, instituicdes de reabilitacdo, centros
médicos e terapéuticos de estimulacdo de audicdo e fala, escolas especiais, entre
outros. Nesses locais, eles eram observados, estudados e assim eram tecidos
diagnésticos e caminhos para esses sujeitos. “Da escola especial a inclusao escolar,
passando pela classe especial e sala de recursos, encontramos na educacdo e na
pedagogia a utilizacdo de tais dispositivos para o esquadrinhamento desses individuos”

(p.146).

A educacédo especial para surdos parece nao ser 0 marco adequado
para uma discusséo significativa sobre a educacéo de surdos. Mas, ela
€ 0 espaco habitual onde se produzem e reproduzem téticas e
estratégias de naturalizagdo dos surdos em ouvintes, e o local onde a
surdez é disfarcada. (SKLIAR, 2016, p.11)

O autor destaca a surdez disfargada, pois ela ndo é encarada como a diferenca.
Foram muitas as tentativas de transformar a diferenca em diversidade, pois essa ultima

tem sempre como fundamento o que € normal, e isso traz consequéncias uma vez que

19 “ndo geram uma comunidade surda e essa lingua de sinais ndo ¢ transmitida. Destri-se sistematicamente

qualquer possibilidade de os alunos surdos gerarem identidades contra-hegeménicas que os libertem da
patologizagao de sua experiéncia de vida e dos negdcios de quem se alimenta dessa patologia”. (Tradugdo
nossa)
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os diferentes sempre s&o vistos como aqueles que precisam, de uma forma ou outra,
adequar-se ao contexto social, cultural e académico vigente.

Para Silva (2008), a educacao bilingue no Brasil surgiu pela lacuna criada pela
politica de homogeneidade e normalidade, onde o ser Surdo fora representado de forma
reduzida, ou seja, a partir da 6tica da deficiéncia. E, nesse sentido de emancipacao, os
Surdos lutaram e lutam por espagos em que a narrativa Surda construa cenarios de
existéncia, resisténcia e sobrevivéncia.

Assim, o Bilinguismo vem tratar a diferenga, ou seja, uma minoria linguistica que
habita no tecido social como indigenas, imigrantes, entre outros, e ndo apenas narra
sua histéria, mas articula movimentos de resisténcia que objetivam dar espaco para
novas representacfes e lutas contra-hegemonicas. Assim, essa proposta tem como
finalidade considerar o direito linguistico da pessoa Surda acessar as construcfes
culturais, sociais, intelectuais em sua lingua natural.

Segundo Quadros (1997), o Bilinguismo € uma proposta educacional que tem
como objetivo tornar disponivel a crianga surda as duas linguas no ambiente escolar,
mas nao se trata somente do uso de duas linguas. Skliar (2016) defende a identificacao
do Surdo a partir da diferenga, 0 que consequentemente salienta a necessidade de
reconhecimento da lingua de sinais e da importancia da comunidade linguistica para a
construcao psicossocial e linguistica da crian¢a Surda.

A modalidade bilingue também ¢é fracionada em “bilinguismo escritocéntrico” e
“pbilinguismo intercultural” (PELUSO, 2019). O Bilinguismo escritocéntrico, apesar de
trazer a lingua de sinais como primeira lingua (L1) e a lingua dos ouvintes na versao
escrita, durante as atividades educacionais, percebe-se que a énfase continua sendo na
lingua dos ouvintes, porém na sua versdo escrita.

Quadros (2015) constata que o contexto bilingue de Surdos no Brasil é atipico,
frente aos contextos bilingues estudados, pois envolve modalidades de linguas
diferentes, uma visuoespacial e a outra oral-auditiva. Além disso, ressalta que “[...] as
propostas bilingues estdo estruturadas muito mais no sentido de garantir que o ensino
de portugués mantenha-se como a lingua de acesso ao conhecimento” (p.193). A
autora destaca ainda que a lingua de sinais é utilizada, mas a lingua portuguesa
mantém-se como de maior valor.

E possivel constatar essa valorizagio ao observar o material didatico construido
para o Surdo, em sua maioria em papel impresso, utilizando a lingua de instru¢do dos

ouvintes. Outro exemplo icbnico é a avaliacdo, geralmente, realizada da forma escrita,



55

mesmo estando em uma proposta bilingue, na qual a primeira lingua é a lingua de
sinais. Percebe-se, entdo, que a manutencdo da hegemonia ouvinte ocorre na
inalteracéo de fazeres pedagdgicos, como a avaliacdo e o material didatico impresso e
em lingua portuguesa.

A nivel de estatus, la lengua sonora tenia el prestigio de la
institucionalidad mayoritaria, por su vinculaciéon con la cultura letrada,
con la academia y con el poder; y la lengua de sefias mantenia el
prestigio de ser el patrimbnio de la comunidad minoritaria Yy
minorizada.”® (PELUSO, 2019, p.10)

Com isso, o bilinguismo ndo € exercido em sua plenitude por ndo ter como
pilares educacionais a cultura Surda e a lingua de sinais. Nessa fracdo da modalidade
bilingue, a lingua de sinais serve como artefato comunicacional, e ndo como cenario
linguistico pedagdgico.

A lingua de sinais, ao ser introduzida dentro dos espagos escolares,
passa a ser coadjuvante no processo, enquanto o portugués mantém-
se com o papel principal. As implicacdes disso no processo de ensinar

e aprender caracterizam praticas de exclusdo. (QUADROS, 2015,
p.193)

As praticas de exclusdo ocorrem, pois a maioria dos Surdos ndo domina a
lingua portuguesa e, assim, aqueles que a dominam mantém o poder e,
consequentemente, marginalizam os que ndo a utilizam com tanta fluéncia. Desse
modo, o bilinguismo esta para além da questado linguistica, transitando por aspectos
politicos, sociais e culturais.

Por fim, o bilinguismo intercultural é fruto do questionamento de uma educacéo
bilingue na qual as culturas e as particularidades dos sujeitos sé@o respeitadas e
valorizadas de forma integral. A instalacdo dessa proposta vem, mais uma vez, de
intensas lutas Surdas em ocupar espacos educacionais, seja na gestdo ou na docéncia,
para fazer com que a cultura Surda e a lingua de sinais sejam legitimadas na educacéo

de Surdos.

2 «Ao nivel do estatuto, a lingua sonora teve o prestigio da institucionalizagdo majoritaria, devido

ao seu vinculo com a cultura letrada, com a academia e com o poder; e a lingua de sinais
manteve o prestigio de ser patrimbénio da minoria e da comunidade minoritaria.” (Tradugéo
nossa)
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Segundo Quadros (2015), muitas pesquisas vém mostrando que as trajetdrias
da educacdo bilingue no Brasil estao relacionadas a trajetérias dos Surdos e, entre as

variaveis citadas, a autora destaca:

- a reconstrucao dos problemas que determinam a educacéo de surdos
em uma perspectiva bilingue invertendo a légica das relagdes partindo
da perspectiva surda com analises multidimensionais do processo
educacional;

- identificag8o dos significados da surdez e do ser surdo no contexto
educacional;

- a participacao dos surdos no planejamento, no desenvolvimento e na
avaliacéo de politicas educacionais;

- a continuidade do projeto educacional;

- a revisdo das arquiteturas e ideologias intrinsecas ao projeto politico-
pedagodgico idealizado. (p. 198).

Campelo (2007), ao defender a “Pedagogia Surda”, almeja que o curriculo da
educacdo de Surdos seja estruturado de acordo com aspectos culturais e linguisticos
Surdos. Neste cenério, Castro (2012), por exemplo, propde a narragdo de fabulas com
elementos cinematograficos, evidenciando a importancia da construcdo imagética e
defendendo a possibilidade dessa concepcdo contribuir para o desenvolvimento
cognitivo dos alunos Surdos.

Com isso, o protagonismo Surdo vem ganhando espago no cenério educacional,
e, assim, se constr6i uma comunidade Surda que traz elementos centrais da cultura e

Identidade Surda em suas praticas educacionais.

Ao trazerem a Lingua de Sinais Brasileira para o debate académico, os
surdos, ao mesmo tempo, que evidenciam a fragilidade de se pensar o
ensino centrado apenas no ouvir e no falar, também procuram libertar-
se das amarras da Lingua Portuguesa em seu desenvolvimento
intelectual. Para eles a Lingua de sinais ndo € um instrumento de
comunicacao para facilitar a aprendizagem da Lingua Portuguesa, mas
de transformacédo das relacdes sociais, culturais e institucionais que
geraram e geram as representacdes hegemdnicas sobre o ser surdo no
sistema de ensino. (SILVA, 2008, p.86)

O autor posiciona, mais uma vez, a importancia do uso da lingua de sinais e
defende que ela deve ser a lingua académica dos Surdos, pois é, por meio dela, que o
surdo se fez Surdo.

Dessa forma, urge a necessidade de circunscrever quem é o sujeito Surdo. Luz
(2013), em seus estudos, usa o termo “surdo” para se referir as pessoas que possuem

baixa experiéncia sonora de mundo em gqualquer fase de sua vida, principalmente antes
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da aquisicdo efetiva de sua primeira lingua, e assim 0s posiciona como minoria

sensorial.

Os surdos s&o, antes de tudo, uma minoria sensorial. Ser minoria
linguistica — como legitimamente muitos deles lutam para serem
reconhecidos — deriva do fato de serem significativamente diferentes do
ponto de vista sensorial, com consequéncia ndo s6 para a questdo de
um idioma mais experienciavel, mas também para seu modo de ser no
mundo. (LUZ, 2013, p. 18)

Logo, tratar desses individuos dentro de uma escola de Educacdo Especial é
compreender cendrios de base sensorial, linguistica e relacional que configuram a
construcdo social desses sujeitos, ou seja, determinam a constituicdo de suas
identidades e fazem parte de suas subjetividades.

Ao tracar relagdes entre o ouvinte e a surdez, Gesser (2012) direciona seus
estudos sobre o efeito da lingua nativa na constituicdo do sujeito, uma vez que ele
precisa necessariamente desenvolver competéncias comunicativas para com o mundo
a sua volta. Nesse sentido, o tedrico trata de questbes que abarcam a construcdo da
lingua de instrucéo, que, no caso dos ouvintes, é a lingua portuguesa e, no dos Surdos,
a Lingua Brasileira de Sinais — Libras.

Com isso, qualquer processo de ensino e aprendizagem dentro de um cenario
Surdo precisa levar em conta questfes relativas a lingua e a constru¢éo da linguagem
por esses sujeitos, ja que suas competéncias comunicativas estdo na seara da

linguagem gestovisual.

A pessoa surda serve-se da linguagem construida de cédigos visuais
com capacidade de desenvolver significantes e significados que lhe
propicie acesso ao conhecimento. A visdo, além de ser meio de
aquisicdo da linguagem é meio de desenvolvimento. (BRASIL, 2014,
p.13)

Os processos cognitivos de construcdo do conhecimento se desenvolvem de
maneira visual, e, assim, a pedagogia visual (CAMPELO, 2007), os percursos Surdos
de ensinar e aprender precisam ser respeitados em prol de construcbes mais
significativas para esses sujeitos.

A situacdo ideal seria que os professores® que trabalham em classes de

alunos Surdos utilizassem Libras como lingua de instrucdo, levassem em conta a

% Esses professores tém diferentes niveis de fluéncia em Libras, e a maioria dos ouvintes nao
utilizam Libras como lingua de instrucdo. No INES, os professores dos anos iniciais do Ensino
Fundamental sdo formados em Letras-Libras.
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realidade cultural, psicossocial e linguistica desses sujeitos, ao posicionar a Libras
como primeira lingua (L1) e a lingua portuguesa como segunda lingua (L2) (QUADROS,
1997).

A histéria cultural é feita por referéncias surdas e une surdos e ouvintes
na resisténcia contra a dependéncia dos ouvintes, a obrigagdo de
narrar-se como deficiente, as lutas pela lingua de sinais, pela
educacdao, por leis, por identificacdo cultural. Esta historia cultural é
necesséria aos surdos por possibilitar apreensdo do sistema de
significacdo, cultura da lembranca, que ajuda compor uma identidade
no que ela significa, suas resisténcias, escolhas, conquistas do
passado surdo e o processo de constituicdo do futuro. Este também é
um mecanismo de “povo surdo” de pertenca e que favorece a agenda
para pensarmos como estabelecemos o que somos, 0 conceito, nos
posicionarmos e refletirmos se nos situamos em paranoias de ser, em
ambivaléncias, ou em identificacdo de sujeitos comprometidos na
nacao brasileira. (BRASIL, 2014, p.13)

Com isso, percebe-se que a utilizagdo da Libras e a criacdo de cenério
linguistico favoravel sdo aspectos indispensaveis na Educacdo de Surdos, porém, a
problematizacdo ndo pode se fechar nisso. Precisamos estar atentos a forma pela qual
0 Surdo acessa as informacgdes, as seleciona, as significa e produz. Esse jeito Surdo de
ser, a sua “Surdidade” (LADD, 2013). Esse termo foi cunhado em 1990 para definir a
existéncia do Surdo no mundo, ou seja:

A Surdidade néo é vista como um estado finito, mas como um processo
através do qual os individuos surdos chegam a efetivar suas
identidades Surda, postulando que aqueles individuos que constroem
aquela identidade em torno de varios conjuntos de prioridades e

principios ordenados de maneiras diferentes, que sdo afetados por
diversos fatores, como nacéo, era e classe. (LADD, 2013, p. xv)

E, ao olhar para a “surdidade” (LADD, 2013), teceremos reflexdes sobre o corpo
Surdo, aquele que, visualmente, percebe e produz informacgdes e que, se nos, ouvintes,
pudermos conhecer e aprender com eles, é possivel desenhar novos cenarios
educativos para que alunas e alunos Surdos possam estar em contextos mais

adequados e potencialmente mais férteis.
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3.2 O Corpo Surdo como Objeto de Significacdo e de Producéao
de Significado

O corpo tornou-se, assim, um né
de mdltiplos investimentos e
inquietacdes.

Lucia Santaella

Ao longo da histdria, a representacdo do sujeito € socialmente construida entre
memorias de lutas e resisténcia. Assim, somos representados, representamos,
construimos representacdes e somos construidos por elas. Entdo, os sujeitos sao
construidos socialmente e historicamente por discursos que circulam nos diversos
grupos sociais que ele frequenta, sendo a familia o primeiro grupo social.

Mesmo antes de nascer, 0 sujeito é construido coletivamente por aqueles que
sabem da sua existéncia. Sao criadas, assim, imagens daquele que ainda esta sendo
gestado no ventre da sua mée. Quando ele vem ao mundo, ja chega em uma teia de
representacdes, criadas pelo grupo social no qual ele estd inserido, sobre a sua
existéncia e ai ele vai se constituindo como sujeito de um discurso. Um discurso que
pode retratar muitas realidades, inclusive silenciar a sua forma de se ver em detrimento
de visbes daqueles que o observa.

Dentro da histéria da Educacéo de Surdos no Brasil, é possivel perceber que as
representagdes criadas por sujeitos ouvintes que olharam os Surdos construiram
diversas imagens que encapsularam os Surdos em estereétipos que nem sempre
permitiam que eles se manifestassem da forma que consideravam condizente com sua
existéncia no mundo.

Faremos, entdo, uma breve caminhada por essa histdria, com o objetivo de
resgatar alguns cenarios onde os Surdos eram representados e, assim, para eles era
construida uma proposta educacional considerada mais adequada & necessidade deles.
Como foi citada anteriormente, essa necessidade foi construida pela 6tica ouvinte e, na
maioria das vezes, sem a presenca do Surdo, o que fez com que muitas praticas
educacionais violassem direitos linguisticos, sociais e até mesmo humanos.

Como a presente pesquisa foi construida a partir de olhares sobre questdes
culturais, realizamos uma primeira reflexdo a partir das interlocucdes realizadas por
Strobel (2009) ao narrar a histéria dos Surdos, partindo de uma particularidade norteada

por aspectos culturais, sociais e identitarios do Povo Surdo®. A autora explicita que:

2 Strobel (2009) diferencia teoricamente “Povo Surdo” de “Comunidade Surda”. Sendo o
primeiro, um grupo constituido somente por Surdos que tem concepc¢cdes de mundo construidas
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A histéria de surdos registrada segue varias trajetdrias, nas quais
citarei algumas visdes diferenciadas que sao por um lado a histéria da
educacgdo dos surdos que contém muito de Historicismo, ou seja, a
histéria escrita onde predomina a hegemonia dos poderosos; a histéria
na visdo da influéncia preponderante e superioridade e por outro lado,
a Historia Cultural, ou seja a histéria na viséo das diferentes culturas,
em nosso caso, dos povos surdos, que infelizmente tem poucos
registros (STROBEL,2009,p.30).

Na visdo Historicista, os Surdos séo considerados deficientes, categorizados
pelo grau de surdez e assistidos por uma educacdo que objetiva a reabilitacdo a partir
de um carater clinico-terapéutico, no qual a lingua de sinais é vista como prejudicial ao
desenvolvimento deles. Na visdo amparada pela Historia Cultural, os Surdos sado vistos
como sujeitos de experiéncias visuais, em que a lingua de sinais se apresenta como
uma manifestacdo linguistica e cultural e as identidades Surdas sao diversas e
apresentam muitas faces, inaugurando uma educacdo que precisa respeitar as
diferencas culturais.

Outra visdo € a historia na visdo critica, que seria a mistura das duas citadas
anteriormente. Nela, os Surdos s&o sujeitos que sempre precisam da ajuda e apoio dos
ouvintes para participar e se integrar a sociedade. Apesar de algum protagonismo, eles
ainda sdo vistos como dependentes e necessitam de apoio para acompanhar atividades
educacionais, e, nesse momento, a lingua de sinais é usada como recurso.

Assim, sdo trés momentos histéricos em que o Corpo Surdo protagonizou
experiéncias diferenciadas. No primeiro, é representado pelo outro e a partir da ideia
hegemoénica de normalidade; era descrito como um corpo passivel de ser curado e as
praticas educacionais eram nesse sentido. Com isso, o corpo Surdo foi moldado de
acordo com formas e formas ouvintes e, muitas vezes, descartado, pois, mesmo depois
de todo processo, ndo se formava com a qualidade esperada e determinada pelos
ouvintes.

No entanto, isso ndo impediu que o corpo Surdo fosse criando suas
identidades, tanto social quanto simbdlica, e se manifestasse em prol de uma existéncia
ativa que permitisse fluir seus comportamentos e necessidades, ndo a partir de uma
representacao feita pelo outro, mas construida internamente pela percep¢do de mundo

e producéo de realidade a partir do canal visual.

a partir da viséo ja o segundo e constituido por Surdos e ouvintes que participam e compartilham
de interesses comuns em diversas instituicdes sociais, como templos religiosos, associacdes e
escolas.
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Woodward (2014), por meio de reflexdes sobre a representacdo como algo que
atua simbolicamente para classificar o mundo e as relacdes, traz a ideia de identidades
construidas pelas relacdes e representagdes. Relacional, no sentido de ela depender da
outra que a difere e, desse modo, criar condi¢cdes de reconhecer e valorizar a existéncia
do “outro”. E, desse modo, ele afima que “a identidade é, assim, marcada pela
diferenga” (p.9).

Dessa maneira, o povo Surdo foi cada vez mais se percebendo e se
fortalecendo quanto a necessidade de protagonizar a sua existéncia no mundo por meio
de simbolos; por exemplo, pela maneira de se comunicar baseada na visualidade,
construindo, desse modo, uma lingua de sinais. A lingua funciona como um significante
gue marca a diferenca e a identidade, construindo, com isso, associagdes importantes

que conectam pessoas a entes®® usados por ela.

A identidade é marcada pela diferenca, mas parece que algumas
diferencas — neste caso entre grupos étnicos — sao vistas como mais
importantes que outras, especialmente em lugares particulares e em
momentos particulares. (WOODWARD, 2014, p.11)

Assim tem sido ao longo da histdria entre Surdos e ouvintes, e isso se reflete
na escola por meio da sua construcdo curricular e das relacbes de ensino-
aprendizagem, como relata Rocha (1997, 2008), fundamentado nos estudos histéricos

documentais do INES.

As transformacfes pelas quais passaram o Instituto nesses ultimos
anos podem ser compreendidas por um fator fundamental: a paulatina
transformac@o de uma Instituicdo, que tinha como foco o ensino da
linguagem escrita e/ou oral e de uma profisséo, para o de uma escola
com curriculo semelhante ao das escolas regulares, cujos alunos sao
usuarios predominantemente de uma lingua de natureza visual-motora
e égrafa2 . Penso que se fosse possivel fazer uma pequena sintese de
nossa atualidade haveriamos de destacar o importante papel que os
profissionais surdos vém exercendo nesses tempos (ROCHA, 2008,
p.131).

A autora destaca a importancia de profissionais Surdos atuando no INES.

Sendo a escola um espaco de construgdo social, cultural e identitaria, a presenca de

# Ente é utilizado aqui para representar qualquer coisa, que pode ser um obijeto,
comportamento, sentimento, ou seja, uma expressao genérica.

% Em 2005, Marianne Rossi Stumpf apresentou a SignWriting (STUMPF, 2005) como um
suporte para uma proposta de escrita da lingua de sinais. Em 2008, Mariangela Estelita Barros
apresentou um novo sistema de escrita das linguas de sinais denominado ELIS (BARROS,
2008). Dessa forma, atualmente, existem manifestacdes grafas da Libras.
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Surdos adultos e profissionais em diferentes fungfes, além de contribuir para o cenério
linguistico, também forma um espaco identitario de grande importancia para os Surdos

que la circulam.

A(s) identidade(s) surda(s) de surdos ndo se contréi(em) no vazio,
forma(m)-se no encontro com 0s pares e a partir do confronto com
novos ambientes discursivos. No encontro com o0s outros, 0s surdos
comegam a narrar-se, e de forma diferente daquela através da qual sédo
narrados pelos que ndo sdo surdos. Comecam a desenvolver
identidades surdas, fundamentadas na diferenca. Estabelecem, entéo,
contatos entre si e, através destes, fazem trocas de diferentes
representacdes sobre a(s) identidade(s) surda(s). Assim,
autoproduzem significados a partir de informacfes intelectuais,
artisticas, éticas, juridicas, estéticas, desenvolvendo, entdo, certa
cultura; € a partir dessa producdo que surgem as culturas surdas (SA,
2010, p.124, grifo da autora).

Diante do exposto, no Brasil, segundo Quadros (1997), existem duas fases da
educacado de Surdos e uma terceira como a transicao entre elas: a primeira designada
pela educacéao oralista, em que o Surdo teve seu corpo “manipulado” em prol de ideais
de recuperacao da normalidade ouvinte; a segunda baseada no bilinguismo, no qual o
Surdo constréi, com ou sem ouvintes, ambientes linguisticos apropriados, cenarios de
desenvolvimento intelectual, social e emocional a partir de interrelagbes entre sujeitos
Surdos diversos; e a fase de transi¢cao, conhecida como periodo de comunicacéo total,
na qual o corpo Surdo se manifestou em prol de lutas identitarias, sociais e politicas,
criando redes de aderéncia e resisténcia, objetivando um protagonismo que garantisse
seu direito de existir a partir de suas representacoes.

A existéncia dos Surdos é relatada ao longo da histéria por muitos autores
(DORZIAT, ARAUJO e SOARES, 2017; QUADROS,1997; ROCHA, 2008) que
apresentam a forma pelo qual esses sujeitos foram representados historicamente e,
muitas vezes, pelas construcBes sociais vigentes, foram hostilizados, subalternizados,
perseguidos e até mortos em prol de qualidade social e humana.

Em contrapartida, sempre existiram sujeitos preocupados com a educacdo dos
Surdos, objeto que demanda até os dias atuais intensas discussfes. Quadros (1997)
nos lembra dos principais paradigmas da histéria educacional, em que, do Oralismo ao
Bilinguismo, esses sujeitos tiveram de se submeter a processos de ensino
fundamentados na perspectiva ouvinte e que nao atendiam as especificidades de

sujeitos que se constituiam socialmente de modo diferente.
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Desse modo, a Educacédo de Surdos pode ser olhada por multiplas vertentes que
se ancoram em correntes filosoficas, que, a partir do corpo Surdo, se constroem e
desenham suas teorias. Optamos, entdo, por, primordialmente, olhar para esse corpo, 0
objeto que despertou multiplas construcdes.

Como ouvintes, ndo gqueremos o atrevimento de olhar para o outro de forma a
significa-lo a partir de suas partes presentes e ausentes; gueremos, nesse momento,
trazer olhares a partir da constituicdo da subjetividade por um corpo que, diante de um
mundo, o significa a partir da linguagem.

Para isso, trazemos olhares que provém da estruturacao do sujeito social a partir
do desenvolvimento da linguagem, das tentativas de contingéncia com aquilo que o
cerca. Existe, entdo, uma relacdo de solidariedade que implica na producdo da
linguagem pelo sujeito e na producdo do sujeito pela linguagem, em um fenbmeno que
simbioticamente ocorre de maneira visceral.

Um corpo que se apresenta ao mundo e funciona primariamente de forma
fisiolégica, mas que, ao longo de sua existéncia, significa e ressignifica sentidos por
meio do desejo. Desejo esse que o0 mobiliza em prol de formas de se comunicar, de
alcancar o outro e de se compreender como ser social.

A comunicag@o com o outro e com o mundo acontece de forma multimodal, por
gestos, sons, toques e qualquer outro tipo de ato que faca com que o impeto
comunicacional do ser humano se materialize por meio de uma forma de acessar ou, ao

menos, tentar um acesso ao outro.

O que persiste em nés, portanto, € a imagem de uma experiéncia
privada, intransferivel, inquestionavel e irrenunciavel; trata-se de um
dado que define nossa prépria condicdo humana. Assim, cremos que
aquilo que nos diferencia dos animais ndo é mais do que nossa
capacidade reflexiva, a possibilidade de representarmos a nds mesmos
como entidades préprias, a habilidade de sermos conscientes de nés

mesmos. (SANTELLA, 2004, p.9-10)

Segundo Santaella (2004), o cartesianismo expresso pela enunciagdo “Penso
logo existo” retrata a ideia de subjetividade que dominou o senso comum durante
séculos. Isso remete a uma subjetividade e ideia de sujeito construida a partir da

simples capacidade de o ser humano pensar.

De acordo com essa imagem, a existéncia do sujeito é idéntica a de
seu pensamento. A relacdo entre um ser interior que pensa e um ser
exterior do qual o ser pensante esta asceticamente separado € uma
relacdo de identidade. De um lado, o sujeito, do outro lado os objetos.
(SANTAELLA, 2004, p.13)
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O po6s-estruturalismo veio mostrar um sujeito ndo universal e a ideia unificada e
coerente do humano foi desconstruida com a possibilidade de olhar as multiplas
subjetividades que séo formadas a partir da existéncia e permanéncia em um contexto
multicultural. Nesse sentido, Santaella (2004), fundamentada nos estudos das teoricas
culturais de Silva (2000), destaca que essa desconstrucdo do sujeito vai para além dos
aspectos filoséficos e esta posicionada “[...] nos discursos das feministas, nos estudos
culturais sobre raca e etnia, nas analises pos-colonialistas, todos eles evidenciando que
nao existe sujeito ou subjetividade fora da historia e da linguagem, fora da cultura e das

relagbes de poder [...]" (p.17).

Ndo é apenas o pressuposto de que existe um sujeito universal,
unitario e centrado que esta em questdo, mas, sobretudo, como
porventura o sujeito poderia ser situado, corporificado, fragmentado,
descentrado, des-construido ou destruido. Por isso, no lugar dos
antigos “sujeitos” e “eu”, proliferam novas imagens de subjetividade,
fala-se de subjetividade distribuida, socialmente construida, dialdgica,
descentrada, mdltipla, némade, situada, fala-se de subijetividade
inscrita na superficie do corpo, produzida pela linguagem etc.
(SANTAELLA, 2004, p.17)

Assim, cada corpo Surdo constréi um sujeito. Sujeito esse com caracteristicas
gue o aproximam e o distanciam de diversos grupos sociais, e, assim, esse sujeito
social, que vive em solidariedade com um corpo Surdo, se constitui, se forma, se
desconstroi e se constroi em cada momento de significacdo com os objetos que acessa
ao longo de sua existéncia. Rose (2001) descreve como um sujeito que, ao interagir
com outros em um ambiente linguistico e cultural, produz sentidos, comunica-se de
modo especifico, assume posicionamentos e formas de ser que 0 acompanham em sua
vida e que sdo modificadas, ou ndo, por outras exposicées e outras interacdes. Esse
fenbmeno afirma a singularidade dos sujeitos e, ao mesmo tempo, cria links de
identificacdo com os grupos sociais pelos quais ele se solidarizou historicamente.

De acordo com os estudos de Rose (2001), as subjetividades séao frutos da
emergéncia de uma propriedade fundamental da linguagem nos sujeitos. “A linguagem
tanto torna possivel que cada falante se estabeleca a si mesmo como um sujeito, ao se
referir a si proprio como “eu” em seu discurso, quanto € tornada possivel por esse
mesmo fato” (p.149). Nesse sentido, o autor posiciona que o lugar do sujeito é
constantemente reaberto porque, a cada construgéo linguistica realizada, ele faz uso de
uma porgdo de signos, antes vazios por nao se referirem a nenhuma realidade, que se

tornam dotados de significacdo dentro do constructo discursivo. E, nesse sentido, ele



65

demarca que “o sujeito tem que ser reconstruido em cada momento discursivo de
enunciagéo” (p.149).

O povo Surdo e sua luta por reconhecimento linguistico fez com que o uso da
Libras se mostrasse para além das questbes linguisticas e gramaticais inerentes a
gualquer lingua e evidenciou questdes de organizacdo e agenciamento de poder
(FOUCAULT, 1986). E, assim, a subjetivacdo dos Surdos diante do uso da lingua de
sinais se mostrou como importante marco cultural desse povo. Dessa maneira,
podemos perceber relagdes de poder a partir das “modalidades discursivas” teorizadas
por Foucault (1986) diante de questdes a respeito de quem fala, como fala, quais sédo as
relacbes de poder construidas a partir da interacédo dos falantes e do que se fala.

O povo Surdo comegou a construir imagens proprias a partir de atitudes
decolonialistas que rompiam com as historicas representagfes construidas pelos
ouvintes, a partir de seus locais de enuncia¢do, que olhavam para o corpo Surdo e o
representavam de acordo com relacBes de poder, confortaveis aos ouvintes em
questao.

Para tecer fundamentos sobre a construcdo da subjetividade Surda a partir de
relagdes entre linguagem e cultura, nos fundamentamos em estudos nos quais “o0 corpo
nao sO recebe sentido pelo discurso, mas € inteiramente constituido pelo discurso”
(SANTAELLA, 2000, p. 19).

3.3 Percepcao

Marques (2008) destaca a diferenca entre a percep¢do visual e a producgdo
visual. Todos os que ndo apresentam nenhum comprometimento na visdo utilizam a
percepcéo visual como forma de apreender o cenario que o cerca. A diferenca é que,
no Surdo, essa percepcdo mostra-se ampliada devido a restricdo sonora que lhes é
peculiar. Desse modo, apresentam um campo visual maior, mostram-se sensiveis a
modificagBes da iluminacdo do ambiente, mais atentos as sombras de modo geral e a
toda manifestacdo visual que acontece ao seu redor.

Santaella (2012b) aponta que, em pesquisas empiricas pautadas nha
especializagdo evolutiva do homem, 75% da percepcédo € visual, 20% ¢é sonora e 5%
envolve outros sentidos. A autora destaca que o olho e o ouvido s&o érgaos do sentido
ligados diretamente ao cérebro e que eles ndo se constituem apenas como canais de
transmissao de informacdes, e sim “verdadeiros érgaos codificadores e decodificadores

das informac¢Bes emitidas e recebidas, de modo que parte da tarefa, que seria de
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responsabilidade do cérebro realizar, ja comecgaria a ser realizada dentro desses dois
orgéos para se completar no cérebro.” (p.2)

Percebemos, assim, que a humanidade, ao longo da sua histéria, desenvolveu
técnicas e tecnologias que permitram a amplificacdo desses sentidos, como
microscopios e amplificadores sonoros, entre muitos outros. Percebe-se também “os
inimeros sistemas de signos visuais e sonoros, isto €, de producgéo de linguagens e de
transmissdo de mensagens que a humanidade foi criando ao longo de sua existéncia”
(SANTAELLA, 2012b, p.2). Com isso, esses dois sentidos estdo no centro de diversos
avancos tecnolégicos que a sociedade investiu e investe cada vez mais para fazer com
gue o homem perceba, se interesse e seja envolvido com contextos sociais,
econdmicos e politicos.

O apelo semiético da publicidade € um exemplo de como as imagens e sons séo
trabalhados de modo a criar uma performance perceptiva que desencadeia semioses
gue envolvem dindmicas de percepc¢do e cognicdo em prol daquela situacdo. Dessa
maneira, a atencao é direcionada a entes signicos que trazem elementos carregados de
intencionalidade e, consequentemente, direciona a caminhos reativos e ativos; ou seja,
onde o receptor ndo sO seja afetado, reagindo aquilo que lhe foi exposto, mas que
também aja sobre ele (SANTAELLA, NOTH, 2010).

Com isso, Santaella (2012), fundamentada nos estudos de Merleau-Ponty
acerca da fenomenologia da percepcao, nos convida a olhar para a percepgdo como um
primeiro acesso ao mundo que nos cerca e, dessa maneira, a base de todo o
conhecimento. Nesse contexto, a atencdo torna-se o ponto de conexdo entre as
gualidades do objeto que sédo acessadas pelos nossos 6rgdos de sentidos, e a
producdo e uma imagem daquele objeto, e, assim, a “tarefa da atengao é iluminar a
sensacao” (p.19).

A partir desse recorte, a percepcdo € encarada como a porta de acesso ao

conhecimento, e, assim, precisamos tecer um olhar analitico sobre ela.

A percepcdo sempre nos dirige para os objetos de modo t&o
espontaneo que tendemos a esquecer o fato de que sua fonte
encontra-se no centro de nossa experiéncia. Eles se tornam objetos
para nos, sujeitos encarnados. Para ndo hipertrofiar o papel do sujeito,
€ preciso lembrar que os objetos sdo para nos, no sentido de “em si
mesmos-para nos”, pois ndo sao proje¢cdes ou construcbes da nossa
mente. (SANTAELLA, 2012b, p.22, grifo do autor)

A partir de reflexbes sobre o “mundo percebido”, Santaella (2012b) discute o

sentir, a luz da reflexao fenomenoldgica, e o posiciona como estrutura do NOsso ser no
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mundo. Isso significa dizer que o sentir esta no campo da primeiridade, antes de

qualquer exercicio de reflexo e significacao.

O sentir vem da coexisténcia com algo, de abrir-se a esse algo e torna-
lo nosso, ates de qualquer reflexdo ou ato pessoal. E facil constatar na
propria experiéncia que ndo ha ego pensante atras dos nossos olhos e
corpo, quando contemplamos ao longe o azul profundo do mar unindo-
se a luz do céu, ou quando nos aconchegamos no calor tépido de um
corpo amado. Sentir € uma atividade anénima com final em aberto,
anterior e pressuposta por nossa existéncia pessoal. (SANTAELLA,
2012b, p.29)

Ela insere na discussé@o os objetos e sua presencga no espago a ser percebido
pelo sujeito encarnado e, nesse ponto, ela relata que “se estamos envolvidos no mundo
por meio do nosso corpo, a aparéncia dos objetos é sempre insepardvel de nossa
atitude corporal particular’ (p.32), o que significa dizer que, apesar de eles terem
propriedades inerentes, 0 que vai dar identidade a eles é a forma dinamica com que
eles nos convidam e respondem a nossa sondagem perceptiva.

Nesse sentido, Merleau-Ponty (1999) afirma que:

O desenrolar dos dados sensiveis sob nosso olhar ou sob as nossas
maos é como uma linguagem que se ensinaria por si mesma, em que
se ensinaria por si mesma, em que a significacdo seria secretada pela
prépria estrutura dos signos, e é por isso que se pode dizer literalmente
gue nossos sentidos interrogam as coisas e que elas lhe respondem.
(p.428)

E, assim, surge a subjetividade como elemento que ira diferenciar a forma com
gue o outro acessa, sente e produz significado.

Isso nos remete a pensar que os objetos e sua composicao estdo relacionados
de forma externa. Ou seja, a sua existéncia e as suas caracteristicas independem
daquele que os acessa e os percebe. Mas, quando o corpo encarnado do sujeito os
acessa por meio da sua experiéncia perceptiva, ele produz significados e constroi
representacdes que sdo materializadas pelas linguagens.

N&o h& consciéncia nem quaisquer de seus atributos — subjetividade,
memoria, expectativa, sentimento, tempo didlogo — sem a linguagem,
assim como, sem a linguagem, nao haveria ciéncia e tecnologia, pois

estas sdo, pelo menos em principio, prolongamentos da capacidade
humana de falar. (SANTAELLA, 2010, p.56)

Tratamos a fala a partir de uma concepcdo ampliada no sentido de enunciagéo
e, assim, ndo se trata somente da manifestagdo oral de falar, mas de qualquer

manifestacdo enunciativa que 0 sujeito possa construir e que se configure como
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producédo de sentido a partir de algo. Tratando-se de Surdos, a sua fala se manifesta
por meio da lingua de sinais, que é composta por uma estrutura linguistica que abarca
sinais, expressdes faciais e corporais, entre outros elementos que a posicionam nha
modalidade gestovisual.

No que tange a expressédo e a fala, Merleau-Ponty (1999) destaca que a fala
realiza o pensamento; com isso, ela ndo é representacdo daquilo que foi pensado. A
fala ndo pressupde um pensamento, e sim o ato de falar, de construir relagoes,

conexdes; isso gera o pensamento.

E preciso reconhecer em primeiro lugar que o pensamento, no sujeito
falante, ndo é uma representacdo, quer dizer, que este ndo pde
expressamente objetos ou relacdes. O orador ndo pensa antes de falar,
nem mesmo enquanto fala, sua fala é seu pensamento. Da mesma
maneira, o ouvinte ndo concebe por ocasido os signos. O pensamento
do orador é vazio enquanto ele fala, e quando se |é um texto diante de
nés, se a expressdo é bem-sucedida, ndo temos um pensamento a
margem do proprio texto, as palavras ocupam todo 0 nosso espirito,
elas vém preencher exatamente nossa expectativa e nos sentimos a
necessidade do discurso, mas ndo seriamos capazes de prevé-lo e
somos possuidos por ele. O fim do discurso ou do texto sera o fim de
um encantamento. E entdo que poderdo sobrevir os pensamentos
sobre o discurso ou sobre o texto; antes o discurso era improvisado e o
texto compreendido em um Unico pensamento, o sentido estava
presente em todas as partes, mas em parte alguma posto por si
mesmo. Se o sujeito falante n&o pensa sentido daquilo que diz, menos
ainda ele representa-se nas palavras que emprega. (MERLEAU-
PONTY, 1999, p.244-245)

Palavras sao involucros, ou seja, vazios de modo que seu preenchimento

depende de sujeitos encarnados que as usam.

O sentido da palavra néo esta contido na palavra enquanto som. Mas é
a definicdo do corpo humano apropriar se, em uma série indefinida de
atos descontinuos, de nucleos significativos que ultrapassam e
transfiguram seus poderes naturais. Esse ato de transcendéncia
encontra-se primeiramente na aquisicdo de um comportamento, depois
na comunicacdo muda do gesto: € pela mesma poténcia que o corpo
se abre a uma conduta nova e faz com que testemunhos exteriores a
compreendam. Aqui e ali, um sistema de poderes definidos
repentinamente se descentra, rompe-se e reorganiza-se sob uma lei
desconhecida pelo sujeito ou pelo testemunho exterior, e que se revela
a eles nesse momento mesmo. (MERLEAU-PONTY, 1999, p.262-263)

O mesmo fendmeno pode ser observado na lingua de sinais: 0s signos que a
compbem sdo vazios e vao ganhando materialidade no ato enunciativo, e, assim,

constroem-se cadeias de significacdo por meio dos processos comunicacionais.
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Esse ponto abriga uma diferenca visceral entre a linguagem verbal e a
imagética. Enquanto a palavra ou sinal, como signos linguisticos, trazem tragos de
arbitrariedade, convencionalidade e semelhanca, a imagem, ou representacdo
imagética, é enraizada, de forma restrita ou ampliada, em entes icbnicos e simbdlicos a
partir de ancoramento na indexicalidade® (SANTAELLA, 2005).

Para exemplificar, a palavra CADEIRA ndo traz nenhum ente visual que o
conecte por meio da semelhanca com o objeto cadeira, a ndo ser a convencionalidade
de nomear o objeto em questdo dessa forma, ou seja, “[...] 0 que define basicamente a
natureza da linguagem verbal € o seu poder conceitual, a ponto de podermos afirmar
que o verbal é o reino da abstracdo” (SANTAELLA, 2005, p.19). Diferente da
representacdo imagética, pois, ao trazermos a imagem de uma cadeira, ela apresenta
entes que se assemelham ao objeto e fazem com que o leitor a identifique, o que,
segundo a autora, é estar diante de algo, ou seja, a imagem € caracterizada por sua
presenca e ali ela tem a sua vocacao referencial se apresentando como signo indicial.

Mas Dondis (2007) especifica a anatomia da mensagem visual, destacando que
elas podem ser expressas e recebidas em trés niveis:

[...] o representacional- aquilo que vemos e identificamos com base no
meio ambiente e na experiéncia; o abstrato - a qualidade cinestésica de
um fato visual reduzido a seus componentes visuais basicos e
elementares, enfatizando os meios mais diretos, emocionais e mesmo
primitivos da criacdo e mensagens, e o simbdlico — o vasto universo de
sistemas de simbolos codificados que o homem criou arbitrariamente e
ao qual atribuiu significados. (DONDIS, 2077, p.85)

O exemplo da cadeira, demosntrado anteriormente, segundo Dondis (2007),
atenderia ao nivel representacional, mas cabe destacar que os trés niveis podem se
apresentar de forma interpenetrada, ou seja, interligados e sobrepostos na mensagem

visual.

Diante do exposto, a imagem € apresentada no material didatico com func¢des
especificas determinadas, conscientemente ou inconscientemente, por aquele que a
escolhe e a utiliza. Isso faz com que ela esteja posicionada de determinada maneira,
seja relacionada de forma a atuar conforme aquele que a selecionou. No préximo
capitulo, seréo expostas reflexdes sobre a relagdo entre Ensino de Ciéncias, Imagem e

Educacéo de Surdos.

% |ndexicalidade esta relacionada a qualidade indicial de um signo segundo Santaella (2010,
p.20) “[...] deve ser considerado para o qual o indice aponta e de que o indice € uma parte.” Por
exemplo, fumaga como indice de fogo, ou folhas caidas como indice de ventos fortes.
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Capitulo 4: Ensino de Ciéncias, Imagens e Educacao de Surdos

s

O ensino de Ciéncias no Ensino Fundamental é orientado por iniumeros
documentos politicos educacionais, como, por exemplo, os Parametros Curriculares
Nacionais (BRASIL, 1997). De acordo com os PCN:

Mostrar a Ciéncia como um conhecimento que colabora para a
compreensdo do mundo e suas transformacfes, para reconhecer o
homem como parte do universo e como individuo, € a meta que se
propde para o ensino da area na escola fundamental. A apropriagcao de
seus conceitos e procedimentos pode contribuir para o questionamento
do que se vé e ouve, para a ampliagdo das explicacbes acerca dos
fenbmenos da natureza, para a compreensdo e valoracdo dos modos
de intervir na natureza e de utilizar seus recursos, para a compreensao
dos recursos tecnoldgicos que realizam essas mediacbes, para a
reflexdo sobre questdes éticas implicitas nas relacdes entre Ciéncia,
Sociedade e Tecnologia. (BRASIL, 1997, p.21-22)

O documento aponta para horizontes que visam desfazer a ideia de uma
Ciéncia asséptica, feita em laboratorio por meio de préticas, tedricas e experimentais,
de sujeitos que tinham o dom de descobrir a verdade sobre os fenbmenos e construir
explicagbes imutaveis, e se aproxima da discussao dos contetdos de Ciéncias por meio

de suas relagbes com o mundo.

As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Bésica — DCN (BRASIL,
2013) se posicionam para reinventar, construir de forma diferente partindo do
fundamento maior de direito a educacéo, e, nesse viés, defendem o olhar multicultural
gue faz com que se sustentem politicas reparadoras que assegurem apoio e direitos

aos grupos que ficam a margem da sociedade.

Nas Ultimas décadas, tem se firmado, ainda, como resultado de
movimentos sociais, o direito a diferen¢a, como também tem sido
chamado o direito de grupos especificos verem atendidas suas
demandas, ndo apenas de natureza social, mas também individual. Ele
tem como fundamento a idéia de que devem ser consideradas e
respeitadas as diferencas que fazem parte do tecido social e
assegurado lugar a sua expressdo. O direito a diferenca, assegurado
no espaco publico, significa ndo apenas a tolerdncia ao outro, aquele
que é diferente de nés, mas implica a revisdo do conjunto dos padrdes
sociais de relacdes da sociedade, exigindo uma mudanca que afeta a
todos, o que significa que a questdo da identidade e da diferenca tem
carater politico. O direito a diferenca se manifesta por meio da
afirmacdo dos direitos das criancas, das mulheres, dos jovens, dos
homossexuais, dos negros, dos indigenas, das pessoas com
deficiéncia, entre outros, que para de fato se efetivarem, necessitam
ser socialmente reconhecidos. (BRASIL, 2013, p.107)
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Tal documento, em seu artigo 25, destaca a importancia dos professores em
levar em conta a diversidade para trabalhar conteddos, integrar saberes e promover
abordagens que atendam as especificidades “[...] apresentadas pelos alunos no
desenvolvimento de metodologias e estratégias variadas que melhor respondam as
diferencas de aprendizagem entre os estudantes e as suas demandas.” (BRASIL, 2013
p. 135-136). Isso torna possivel que, na educacdo de Surdos, sejam desenvolvidos
propostas metodoldgicas e recursos de ensino que levem em conta as questdes

culturais e identitarias desse grupo social.

Por fim, a Base Nacional Comum Curricular — BNCC (BRASIL, 2018) tem como
premissa a promoc¢do da equidade e qualidade, tendo como agente transformador o

préprio documento e tracando um compromisso com a educacao integral.

Independentemente da duracdo da jornada escolar, o conceito de
educacéo integral com o qual a BNCC estd comprometida se refere a
construgdo intencional de processos educativos que promovam
aprendizagens sintonizadas com as necessidades, as possibilidades e
0os interesses dos estudantes e, também, com os desafios da
sociedade contemporénea. Isso supde considerar as diferentes
infancias e juventudes, as diversas culturas juvenis e seu potencial de
criar novas formas de existir. (BRASIL, 2018, p.16)

Nesse documento, o ensino de Ciéncias na algada do Ensino Fundamental tem
como objetivo que os estudantes estejam preparados para compreender situagbes que
envolvam conhecimentos cientificos e assumir o protagonismo na escolha de posturas
frente a questbes cientificas e tecnolbgicas da sociedade em que ele vive.

Para isso, a BNCC se apresenta em unidades tematicas construidas a partir de
conjuntos de habilidades em que a complexidade aumenta com o decorrer das séries.
Tais habilidades tem o objetivo de trabalhar conhecimentos conceituais e linguagens
por meio de processos que tém a capacidade de oportunizar a construcdo de

conhecimento cientifico.

Assim, quando é utilizado um determinado verbo em uma habilidade,
como “apresentar” ou “relatar”, este se refere a procedimentos comuns
da ciéncia, neste caso relacionados a comunicacdo, que envolvem
também outras etapas do processo investigativo. A ideia implicita esta
em relatar de forma sistematica o resultado de uma coleta de dados
e/ou apresentar a organizacdo e extrapolacdo de conclusdes, de tal
forma a considerar os contra-argumentos apresentados, no caso de um
debate, por exemplo.

Da mesma forma, quando é utilizado o verbo “observar’, tem-se em
mente o agugamento da curiosidade dos alunos sobre o mundo, em
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busca de questdes que possibilitem elaborar hipéteses e construir
explicacbes sobre a realidade que os cerca. (BRASIL, 2018, p.330,
grifos do autor)

Assim, ao longo dos nove anos do Ensino Fundamental, os objetos de
conhecimentos foram organizados em unidades tematicas, visando ao desenvolvimento
de habilidades especificas, como mostra a Figura 11.

Figura 11: Tabela de unidades teméaticas de Ciéncias Naturais referentes ao 1° ano do
Ensino Fundamental

CIENCIAS - 1° ANO

UNIDADES OBJETOS DE HABILIDADES
TEMATICAS CONHECIMENTO

Matéria e Caracteristicas dos (EF01C101) Comparar caracteristicas de diferentes materiais presentes em objetos de uso cotidiano, discutindo sua origem, os

energia materiais modos como sdo descartados e como podem ser usados de forma mais consciente.

Vida e evolugdo Corpo humano (EF01CI02) Localizar, nomear e representar graficamente (por meio de desenhos) partes do corpo humano e explicar suas
Respeito a diversidade funcbes.

(EF01C103) Discutir as razdes pelas quais os habitos de higiene do corpo (lavar as mdos antes de comer, escovar os dentes,
limpar os olhos. 0 nariz e as orelhas etc.) sdo necessarios para a manutencao da saude.

(EF01C104) Comparar caracteristicas fisicas entre os colegas, reconhecendo a diversidade e a importancia da valorizacdo, do
acolhimento e do respeito as diferencas.

Terrae Escalas de tempo (EF01CI05) Identificar e nomear diferentes escalas de tempo: os periodos diarios (manha, tarde, noite) e a sucessao de dias,
Universo semanas, meses e anos.
(EF01C106) Selecionar exemplos de como a sucessdo de dias e noites orienta o ritmo de atividades diarias de seres humanos e
de outros seres vivos.

Fonte: BNCC (BRASIL, 2018, p.332).

Isso, a primeira vista, ndo parece dificil, uma vez que os estudantes vivenciam
a presenca da ciéncia e da tecnologia em seu cotidiano e, principalmente, a modificacdo
qgue elas causam em sua vida, devido aos avancos cientifico e tecnologico. Mas, no
contexto Surdo, no qual 95% dos estudantes sdo de familias ouvintes (SCHEMBERG;
GUARINELLO; MASSI, 2012) e que ndo tém a lingua de sinais circulando nos grupos
sociais dos quais participam, isso se torna menos acessivel, acarretando um problema
a ser enfrentado, devido ao acesso linguistico restrito.

Auler e Delizoicov (2001) defendem que a democratizagdo do acesso aos
conhecimentos cientificos é primordial para que os sujeitos possam entender melhor o
mundo, fazer escolhas conscientes e até mesmo inferir de modo responsavel no meio
em que vivem. Mas como isso acontece no cenario Surdo?

N&o basta a popularizacdo de a Ciéncia estar nas midias e contar com
linguagem acessivel. Essa acessibilidade urge de novos contornos dentro do cenario
Surdo, precisa ser veiculado em Libras ou ter acessibilidade por meio de legendas,
entre outros recursos. Desse modo, o ensino de Ciéncias escolar pode contribuir para

garantir maior acesso ndo s6 por meio de contetdos curriculares, mas se apoderando e
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usando de forma analitica 0 que as grandes midias veiculam. Assim, é possivel que o
professor de Ciéncias que leciona para alunos Surdos apresente os conteldos
curriculares de modo contextualizado, promovendo associacfes entre Ciéncia e 0
contexto social como forma de construir um cenario fértil para situagbes de ensino e
aprendizagem.

Em contrapartida, algumas pesquisas mostram que muitos professores tém
dificuldade em oferecer um espaco favoravel a construcdo de conhecimento em
Ciéncias de forma interdisciplinar e contextualizada (BRANDI; GURGEL, 2002; ROSA et
al, 2007; RAMOS; ROSA, 2008). Isso se da pela dificuldade de articular conhecimentos
das diferentes areas do saber gerando uma apresentacdo de conteidos de modo
segmentado.

Diante das orientacbes dadas descritas nos documentos oficiais supracitados,
€ possivel perceber que o papel do professor ndo se limita a ensino de conceitos.
Viecheneski e Carletto (2013) destacam que o “papel que a professora exerce no
desenvolvimento da crianga é justamente o de forgar a ascendéncia dos conceitos
cotidianos, de mediar o processo que vai abrindo caminho para a posse dos conceitos
cientificos [...]" (p.217).

Com isso, as autoras destacam que o papel do professor nos anos iniciais do
Ensino Fundamental é essencial, pois esta em fomentar atividades investigativas que
despertem o interesse do estudante, que estimulem sua criatividade, sua forma de
observar, comparar, experimentar, questionar, argumentar e que, assim, possam
contribuir para a ampliagdo de seus saberes e para a construgcdo de novos
conhecimentos, os preparando para niveis seguintes de aprendizagem conceitual.

N&o basta o professor saber que aprender é também apoderar-se de
um novo género discursivo, o género cientifico escolar, ele também
precisa saber fazer com que seus alunos aprendam a argumentar, isto
€, que eles sejam capazes de reconhecer as afirmacdes contraditérias,
as evidéncias que ddo ou ndo suporte as afirmacdes, além da
capacidade de integracdo dos méritos de uma afirmagdo. Eles
precisam saber criar um ambiente propicio para que 0s alunos passem
a refletir sobre seus pensamentos, aprendendo a reformula-los por

meio da contribuicdo dos colegas, mediando conflitos pelo didlogo e
tomando decisdes coletivas. (CARVALHO, 2010, p.9, grifos da autora)

Nesse sentido, a atuacdo docente precisa levar os alunos e as alunas a
perceber a Ciéncia como parte de uma cultura que é construida coletivamente na
sociedade. Ressalta-se a responsabilidade e o valor docente nesse segmento de

ensino, pois, dependendo da atuacdo do professor, ele é capaz de promover a
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admiracdo pela area cientifica e oportunizar ambientes de aprendizagem em que 0s
estudantes observem, por meio da curiosidade, o mundo fisico e social pelas lentes da
ciéncia.
A Ciéncia pode ser considerada como uma linguagem construida pelos
homens e pelas mulheres para explicar 0 nosso mundo natural.
Compreendermos essa linguagem (da Ciéncia) como entendermos
algo escrito numa lingua que conhecemos (por exemplo, quando se
entende um texto em portugués) — é podermos compreender a

linguagem na qual esta (sendo) escrita a natureza. (CHASSOT, 2010,
p.30, grifos do autor)

Diante do desafio de conhecer e fazer uso da linguagem cientifica, o ensino de
Ciéncias pode contribuir para que os estudantes vivenciem uma nova cultura que
possibilitar4 a eles observar e compreender o mundo de forma critica e com um aporte
de conhecimentos que os permita discernir e fazer escolhas conscientes em prol de
uma qualidade de vida melhor. Ou seja, mobilizar saberes para solucionar problemas e
aprender que fazer Ciéncia se da por uma construcao coletiva, em que muitos sujeitos
participam de forma dindmica e entrelagando saberes, olhares e elaboragdes individuais
por meio de atos simbidticos.

Esses movimentos e elaboracdes se interpenetram em um fazer cientifico que,
historicamente, nos foi apresentado como fruto de investimentos individuais e que, hoje,
mais do que nunca, temos o compromisso social de reconstruir olhares a partir de éticas
nao hegemoénicas. Temos o compromisso social de mostrar e trabalhar a construcao
cientifica como algo que pode ser feito ndo somente por escolhidos e de forma
asséptica, mas sim por meio do esforco intelectual e pratico de homens e mulheres que
séo interpelados por questdes cotidianas.

Carvalho (1997) destaca que a funcdo docente é de sistematizar os saberes em
prol da construcdo do conhecimento e ressalta que:

Em cada uma de nossas aulas, se quisermos realmente que os alunos
aprendam o que |he ensinamos, temos que criar um ambiente

intelectualmente ativo que o0s envolva, organizando grupos
cooperativos e facilitando o intercambio entre eles. (p.157)

Em uma classe de Surdos, a utilizacdo de Libras como lingua de instrucéo faz
com que os estudantes acessem as informagfes na sua lingua materna e se
manifestem na sua primeira lingua, tornando-os ativos intelectualmente. Outro fator € a
utilizacdo de uma visualidade aplicada (LEBEDEFF, 2017), por exemplo, utilizando

imagens no ensino de Ciéncias.
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A educacdo cientifica é também muito importante nos anos iniciais
porque nesse nivel de ensino se concentra a maioria dos alunos
brasileiros, uma vez que essa é a etapa obrigatéria da educacédo basica
e, sobretudo, porque os primeiros anos da escolarizacéo representam,
na maioria das vezes, 0 primeiro contato da crianca com
conhecimentos cientificos. (VIECHENESKI; CARLETTO, 2013, p.219)

Quando essas propostas pedagogicas sao capazes de despertar a curiosidade
e o prazer dos alunos e alunas, € possivel conseguir avangos no interesse da area das
Ciéncias Naturais ndao somente durante a escolarizacdo, mas também na futura
formacéo profissional.

Taveira e Rosado (2017) afirmam que “[...] existe uma didatica especifica
desenvolvida em contexto de Educacao Bilingue (Libras e Portugués) que tem como
predominancia os processos de letramento visual enriquecidos dos artefatos multimidia
contemporaneos” (p.22). Dentro do ensino de Ciéncias, em que o uso de imagens fixas
e em movimento é cada vez maior, devido a melhoria da qualidade desses elementos
representacionais frente a potencialidade de seus usos para diversas finalidades,
podemos construir propostas didaticas que estejam presentes nas atividades de ensino
e veiculagdo cientifica, com o objetivo de trabalhar mais intensamente esse recurso
visual em prol de interacBes que conectem os saberes cientificos e o cotidiano dos

estudantes.

A Ciéncia cria e se apropria das tecnologias para a producdo de
imagens, de modo particular o ensino de Ciéncias também. Somos
estimulados a apresentar no cotidiano de nossas salas de aula
imagens de revistas, de jornais, as imagens em movimento dos videos
educativos e até mesmo nossos desenhos, habilmente colocados no
qguadro de giz, que tomam parte desse universo de imagens no ensino.
Com essa pratica objetivamos apresentar aos alunos um universo por
vezes desconhecido ou inacessivel a observacdo imediata e,
economizando explica¢fes, acreditamos nas imagens como um eficaz
recurso de aprendizagem. (PICCININI, 2012, p.150)

A autora defende que as imagens simplificam os atos comunicacionais em
ciéncias pela sua capacidade representacional; por exemplo, explicar a reproducao
celular em suas fases por meio de imagens permite que sejam representadas texturas,
organelas, acontecimentos, entre outras informacgdes, as quais se tornariam exaustivas

por meio de um texto verbal.
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As imagens podem ser utilizadas para exemplificar, adicionar informacdes,
ilustrar parte do texto, mas, independentemente do papel que a imagem assume no

ensino, Piccinini (2012) destaca que:

Imagens podem possuir poder de sensibilizacéo, convencimento e de
persuasdo, mas a habilidade de leitura de imagens precisa ser tratada
como algo que deve ser aprendido na escola. Essa aprendizagem da
leitura de imagens é central para a construcdo de uma visdo situada e
critica da realidade e do conhecimento. (p.151)

Mesmo diante das potencialidades do uso da imagem no ensino de Ciéncias,
essas imagens ndo se bastam, ou seja, a sua presenca no material didatico ou na aula
de Ciéncias ndo garante seu poder comunicacional.

Santaella (2012) nos convida a expandir o conceito de leitura, mostrando que tal
acao vai para além da decifracdo de letras e prossegue defendendo a necessidade de
uma alfabetizacdo visual no contexto escolar por meio de “..] desenvolver
sistematicamente as habilidades envolvidas na leitura de imagens, de modo a levar ao
compartilhamento de significados atribuidos a um corpo comum de informagdes.”
(p.14). Nos estudos de Dondis (2007), a autora nos desafia questionando “Quantos de
nos veem?” e defende a necessidade de um alfabetismo visual, mostrando que as
imagens sdo pouco exploradas no contexto educacional e que se isso for uma pratica
do docente havera a promogao da inteligéncia visual & medida que “[...] aumenta o
efeito da inteligéncia humana, amplia o espirito criativo”(p.231).

Nesse mesmo sentido, Reily (2012) destaca a importancia da media¢cdo nos
processos educacionais, pois, independentemente dos recursos pedagdgicos utilizados,

a linguagem é o meio primordial dos processos interativos.

N&o sao os olhos, os ouvidos, as maos em contato com os objetos que
levam ao conhecimento do mundo & fora — num caminho das coisas,
fora; para a mente, dentro - , mas os significados de outros homens,
construidos culturalmente, indicando aquilo que é relevante, para que
olhos, ouvidos e méos identifiquem significados e se apropriem deles.
Com isso, muda a prépria maneira de enxergar, ouvir e manipular. O
processo € ativo, de busca, e ndo uma mera recepcao passiva de
sensagfes que chegam indiscriminadamente ao ser. (REILY, 2012,

p.19)

Por meio do uso de imagens, a linguagem visual esta presente e 0 movimento
de interpretacdo mediado pelo professor ird conduzir ou ndo a um protagonismo

discente. A imagem é um ente polissémico, que permite multiplas leituras e
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interpretagdes. Assim, dentro do contexto de ensino de Ciéncias, os docentes podem

explora-la como recurso que participa de forma ativa no processo de ensino.

Um ensino que vise a aculturacdo cientifica deve ser tal que leve os
estudantes a construir 0 seu conteddo conceitual participando do
processo de construcdo e dando oportunidade de aprenderem a
argumentar e exercitar a razdo, em vez de fornece-lhes respostas
definitivas ou impor-lhes seus proprios pontos de vista transmitindo
uma viséo fechada das ciéncias. (CARVALHO, 2010, p.3)

A autora evidencia a importancia do protagonismo também na constru¢do dos
conhecimentos cientificos e, nesse mesmo sentido, Piccinini (2012) destaca que:

[...] seja qual for o papel assumido pela imagem, é principalmente

através de sua mediacdo de sua leitura (seja pela mediacdo do

professor, da mediacdo de outros textos ou da leitura mediada pelos

colegas de sala de aula) que elas vao participar da construcdo de
significados importantes. (p.151)

Pralon (2012) destaca que “Reconhecer o potencial pedagégico das imagens
em situagOes didaticas implica considerar que elas também sdo capazes de transmitir
mensagens, conceitos, ideias, valores, desempenhando, desse modo, importante papel
na formacdo dos jovens” (p.163). Mais uma vez, as potencialidades da imagem sé&o
destacadas como ente que traz na sua matriz linguistica elementos comunicacionais, ou
seja, sua presenca desperta a nossa apreensdo (SANTAELLA, 2005), devido ao seu
poder indicial e iconico.

Ao construir uma proposta de ensino de Fisica centrada na experiéncia visual,
Souza, Lebedeff e Barlette (2007) destacam que os alunos Surdos exerceram seu
protagonismo elaborando conceitos cientificos a partir de experiéncias visuais.
Realizaram argumentacdes em Libras, questionaram, refletiram e discutiram entre si, ou
seja, construiram conhecimento por meio da experiéncia visual e veicularam suas
organizacdes mentais por meio de sua primeira lingua. Os autores relataram que os
estudantes criaram sinais para identificar alguns termos fisicos, indo além dos objetivos
tracados pelos professores.

Tais reflexdes possibilitam encarar as imagens com grande potencial
educacional no ensino de Ciéncias para Surdos, servindo a diferentes fun¢des dentro
da proposta pedagdgica desenhada pelo professor.

Alguns estudos (PINTO-SILVA, RUMJANEK, 2000; SCHIAFFINO, RUMJANEK,
2012; BARRAL, PINTO-SILVA, RUMJANEK, 2012; PINTO-SILVA, 2013) foram

desenvolvidos no Projeto Surdos da Universidade Federal do Rio de Janeiro, pelo grupo
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coordenado pela professora-pesquisadora Vivian Rumjanek, mas esses estudos se
distanciam da proposta apresentada aqui. Esse movimento foi idealizado pelo
pesquisador Leopoldo de Meis, professor da Universidade Federal do Rio de Janeiro
(UFRJ), que tinha grande preocupacado em aproximar o “fazer Ciéncias” do “ensinar
Ciéncias”. A partir dessa premissa, foram desenvolvidas diversas propostas para alunos
de escolas publicas, entre elas, algumas para alunos Surdos, a partir de 2005. Elas tém
um tema predefinido e sdo conduzidas por questionamentos que partem da curiosidade
dos estudantes. Nessa proposta, o professor tem papel coadjuvante, mediando
experimentagdes que levardo a resultados e fardo com que os alunos tirem conclusdes
sobre o questionamento feito.

Dessa maneira, essa proposta distancia-se do que trazemos, uma vez que utiliza
o método cientifico baseado na experimentacao pratica e visa a capacitacao dos alunos
Surdos por acreditar que “[...] adequadamente formados, os jovens surdos podem se
incorporar a forca produtiva cientifica em um pais” (BARRAL, PINTO-SILVA,
RUMJANEK, 2017, p. 108).

Os autores supracitados destacam a importancia da utilizagdo de “abordagens
imagéticas” na formacdo dos conceitos para os alunos Surdos e destacam que 0 grupo
criou uma série de revistas em quadrinhos denominada “Doengas fazem Histéria”,
justificando que € “[...] uma tentativa de aumentar o conhecimento geral dos alunos
surdos e, a0 mesmo tempo, contextualizar parte do seu aprendizado [...](BARRAL.
PINTO-SILVA, RUMJANEK, 2017, p. 109). Isso mostra que eles acreditam na
potencialidade da imagem, especificamente da imagem fixa, uma vez que se trata de

um material impresso.

Queiroz (2020) debrucou estudos sobre a fungcdo das imagens nos livros e
também em materiais didaticos construidos por docentes para 0 ensino de Fisica para
alunos Surdos do Ensino Médio. Em sua reviséo bibliografica, ela identificou a caréncia
de estudos na area de ensino de Ciéncias que tratassem a imagem nesses materiais de
ensino. Diante da analise comparativa realizada, a autora aponta para a necessidade de
entrevistar docentes sobre o uso das imagens na sala de aula e também como elas

favorecem a construcdo do conhecimento dos alunos Surdos.

Nesse sentido, nossa pesquisa buscou fazer a triangulagdo entre a teoria de

imagem, a analise do material de ensino e a conversa com o professor. Com isso, 0
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préximo capitulo apresenta o percurso metodolégico que trilhamos, bem como nossas

escolhas diante do cenario encontrado no local de pesquisa.
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Capitulo 5: Percurso Metodologico

Neste capitulo, tracamos o0 cenario metodolégico no qual a pesquisa foi
desenvolvida. Devido a complexidade do tema, trata-se de uma pesquisa que
necessitou de novas lentes, novos olhares e de interpretacdo de dados relacionando
teorias de areas diferentes. Esse carater hibrido se deve ao cenario multilingue que
exige praticas de andlise de dados e de pesquisa inovadoras.

Fala-se de praticas devido ao fato de que é inegavel o papel da teoria como
sustentacdo, alicerce para a pesquisa, mas a pratica, com toda sua vivacidade, aponta
caminhos onde 0s aspectos tedricos precisam ser revisitados em prol de situacdes em
gue exijam dialogos entre campos de estudos diversos.

Para realizar a andlise do material didatico e a conversa realizada com a
interlocutora da pesquisa, recorreremos a construcao tedrico-metodolégica realizada em
capitulos anteriores para elaborar uma estrutura destinada a contentar uma analise
documental do material e interpretativa da conversa.

Utilizamos o meétodo do estudo de caso, baseado na pesquisa seminal
desenvolvida pelo metodélogo Stake (YAZAN, 2016), que circunscreve a concepgao e
realizacdo desse método em um cenario construtivista, a comegar de compromissos
epistemoldgicos que almejam desenvolver uma investigagdo a partir de realidade
construida, ou seja, das acGes que acontecem na pratica escolar e que sao frutos de
interacdes entre os sujeitos que ali estdo presentes, evidenciando que “[...] ha multiplas
perspectivas ou pontos de vista do caso que precisam ser representados, mas nao ha
nenhuma maneira de estabelecer, além da disputa, a melhor visdo” (STAKE, 1995,
apud YAZAN, 2016, p.155).

De uma natureza empirica, o estudo de caso, predominantemente
descritivo e analitico, compreende desenvolvimento de um evento
contemporaneo, dentro de um contexto, e que, diferentemente aos
experimentos realizados em laboratérios, de orientacdes positivistas,
0s pesquisadores ndo detém dominio sobre a orientacdo de seus
sujeitos respondentes e elementos de pesquisa. (TORMES;
MONTEIRO; MOURA, 2018, p.20)

Contudo, Alves-Mazzotti (2006) nos alerta para a importéncia de identificar a
investigagcdo de maneira correta, como um estudo de caso. Segundo a autora, muitas
pesquisas classificadas como estudo de caso desconhecem a hatureza e a
complexidade dos estudos de caso. Dessa forma, explicitaremos, neste momento,
algumas dimensbes da abordagem do estudo de caso para que fique clara a aderéncia

da nossa pesquisa com o método escolhido.
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[...] Stake menciona quatro caracteristicas definidoras da pesquisa
qualitativa vdlidas para os estudos de caso que utilizam essa
abordagem: eles séo holisticos, empiricos, interpretativos e enféaticos.
Holisticos porque os investigadores devem considerar a inter-relagao
entre o fendmeno e os seus contextos, o que se assemelha a ligagao
inseparavel aludida por Yin ao definir o caso. Empiricos porque os
pesquisadores baseiam o estudo em suas observacdes de campo.
Interpretativos, pois os investigadores consideram sua intuicdo e
entendem ser uma pesquisa, basicamente, a interacdo pesquisador-
assunto, sendo isso compativel com a epistemologia construtivista. Por
ultimo, enfaticos, uma vez que os investigadores refletem as
experiéncias vicarias dos sujeitos numa perspectiva émica. (YAZAN,
2016, p.158, grifos nossos)

Com isso, Stake elenca quatro carateristicas que sdo fundamentais para que
um estudo seja de caso. Na presente pesquisa, 0 aspecto holistico se mostra quando
posicionamos 0 objeto da pesquisa, imagem fixa, em um contexto de educacdo de
Surdos. O empirismo citado é abrangido uma vez que fomos a campo coletar dados. A
guestao interpretativa torna-se evidente na analise da conversa, pois, nesse momento,
h&a uma tessitura entre o aporte tedrico, as categorias construidas de forma teoérico-
metodoldgica e os dados extraidos da narrativa docente. E, por fim, a perspectiva émica
citada pelo autor se refere a olhar o sujeito inserido no grupo social em que ele se
encontra e na certeza de que as experiéncias diretas ou indiretas irdo interpelar o seu
discurso.

Segundo Yazan (2016), Stake nos alerta da necessidade de construir questdes
ou apontamentos que auxiliem na observacao, coleta e andlise de dados, para que seja
construido um plano de trabalho. Nosso estudo teve seus objetivos construidos a partir
de leituras prévias a conversa, além da andlise do estudo piloto, que serviram de linha

central no momento da conversa.

O foco progressivo € uma carateristica da abordagem, segundo Stake, que
chega a citar que o estudo de caso € um projeto flexivel, que cabem alteracbes ao
longo da pesquisa e que seu curso ndo pode ser tracado com antecedéncia, uma vez
que ele depende de como ir4 se desenvolver no processo de coleta e analise dos

dados.

Por fim, ele considera o uso exclusivo de dados qualitativos e determina duas
estratégias de analise dessas informacgdes: agregacao categorial e interpretacdo direta
(YAZAN, 2016). Essas estratégias foram utilizadas, respectivamente, na analise

documental do material didatico e na conversa.



82

Com o objetivo de validar e ajustar as categorias de analise construidas a partir
dos estudos tedricos, realizamos um teste piloto com uma professora ouvinte que
trabalhou com uma turma de 3° ano de Ensino Fundamental na mesma instituicdo onde
a pesquisa foi realizada. Para isso, analisamos o material de ensino da professora e
também conversamos com ela para identificar, em sua narrativa, aspectos relacionados

a escolha e o uso de imagens no ensino de Ciéncias.

Os resultados deste teste piloto serviram para constatar o pressuposto que sé
a analise do material de ensino, sem a conversa com o docente, ndo seria adequado,
uma vez que, por meio do discurso, encontramos justificativas sobre a escolha, o

posicionamento e 0 uso da imagem.

5.1 Tipo de Pesquisa

Foi realizada uma pesquisa de cunho descritivo e explicativo (GIL, 2017). O seu
aspecto descritivo vem do objetivo de descrevermos as caracteristicas dos docentes
gue atuavam diretamente nos anos iniciais do Ensino Fundamental. JA 0 seu carater
explicativo esta no sentido de “[...] identificar fatores que determinam ou contribuem [...]”
(GIL, 2017, p.27) para o uso de imagens fixas de forma intencional e proficua nos
processos de ensino e aprendizagem em Ciéncias.

Trata-se também de uma pesquisa qualitativa por acreditar que a subjetividade é
um dos aspectos mais relevantes desse estudo. Desse modo, Malheiros (2011) afirma
gue a pesquisa qualitativa se caracteriza por tentar compreender os fenbmenos pela
Otica do sujeito, tendo, assim, a premissa de que nem tudo é quantificavel e que a
‘relacdo que a pessoa estabelece com o meio é Unica e, portanto, demanda uma
analise profunda e individualizada” (MALHEIROS, 2011, p.31).

A pesquisa aconteceu em trés momentos, a saber: (i) uma pesquisa
bibliogréafica, que teve como objetivo mapear a area de estudos e encontrar lacunas
para o desenvolvimento do estudo e construir categorias tedrico-metodoldgicas (ja
apresentado no Capitulo 1), (ii) uma analise documental descritiva do material didatico
impresso, que foi construida pela professora, e (iii) uma conversa com a professora,

tendo como base o material didatico produzido por ela.
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5.2 Coleta de Dados

A pesquisa foi realizada no Colégio de Aplicacdo do Instituto Nacional de
Educacdo de Surdos (INES), localizado no Rio de Janeiro. Dessa maneira, tivemos
como universo da pesquisa todos os professores pedagogos que atendem aos anos
iniciais do Ensino Fundamental, seja no servico diurno ou noturno. No entanto, a
amostra foi composta por professores e professoras, efetivos e contratados, vinculados
ao ensino de Ciéncias Naturais, para os alunos desse segmento de ensino.

Esses professores foram contatados por e-mail e, dentro de 15 dias, recebemos
algumas respostas concordando com a participagdo na pesquisa. A partir dai, iniciamos
um processo de amostragem intencional (COSTA; COSTA, 2014), baseada em
julgamentos e critérios elencados por nds, de modo a atingir os objetivos especificos
propostos. Para isso, foram levados em conta fatos como disponibilidade para o envio
imediato do material construido por eles, disponibilidade para uma conversa a respeito
do material, entre outros, detalhados no capitulo de resultados.

Decidimos que a coleta de dados, com profissionais ouvintes e surdos, fosse
registrada por gravacao em video, por acreditarmos que, dessa forma, seria respeitada
a identidade de Surdos e ouvintes durante a coleta. Ao nosso ver, essa técnica de
registro permite que 0s sujeitos investigados se expressem a partir de sua primeira
lingua: Libras, para o Surdo, e Lingua Portuguesa, para o ouvinte. E importante deixar
claro que, caso o ouvinte quisesse conversar em lingua de sinais, ou o Surdo, oralizado,
desejasse fazer uso da Lingua Portuguesa, ndo haveria nenhum prejuizo nem
impedimento.

Foi pedido aos professores e professoras que concordaram em participar da
pesquisa que nos enviassem um material de ensino impresso, construido por eles(as) e
gue objetivasse o0 ensino de Ciéncias. Nesse momento, a Unica orientacdo foi que o
material fosse utilizado para o ensino da disciplina: um material didatico que
pretendesse o ensino de um contetdo curricular.

A partir desse material, foram coletados dados quantitativos e qualitativos por
meio da contagem do numero de imagens presentes e a natureza delas, com o objetivo
de descrever o material e tracar seu perfil frente a presenca das imagens fixas.

A conversa foi estruturada previamente com um planejamento na forma de guia
para garantir as abordagens esperadas e que a linha central da conversa, escolha e uso

de imagens fixas, ndo sofresse desvios que prejudicassem a coleta de dados. Ela foi
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transcrita de forma livre e utlizando as convengbes de transcricio apontadas por
Hutchby e Wooffitt (MYERS, 2015).

Assim, com esses propositos, desejamos maior aproximacdo com o problema de
pesquisa, de modo a obter dados detalhados que permitissem construir redes de
significado, circunscrevendo assim o objeto de forma a relacionar saberes do campo da
Educacdo de Surdos, das fungbes didaticas construidas por Reily (2003), do estudo
semibtico de base peirceana sobre o uso de imagens por Santaella (2012b) e por

almejar um alfabetismo visual vislumbrado por Dondis (2007).

5.3 Analise de Dados

O material didatico foi analisado de forma documental (GIL, 2017), passando
pelos processos de catalogagdo por cédigos, de acordo com o conteddo curricular.
Posteriormente, foi realizada a contagem das imagens e sua categorizacdo de acordo
com as funcdes didaticas propostas por Reily (2003): Identificacdo, Conceituacéao,
Narrativa Visual e Légica/Ludico. Assim, as categorias de andlise foram escolhidas a
partir do referencial teérico utilizado na pesquisa.

Mas era necessario conhecer a intencionalidade da professora na criagdo do
referido material. Foi assim que, diante dos diversos procedimentos técnicos de
construcao de instrumentos de coleta de dados de uma pesquisa qualitativa e, tendo em
vista o problema formulado, considerou-se que a técnica da narrativa poderia contribuir

com a arquitetura metodoldgica do estudo e contemplar toda a fertilidade dos relatos.

Como um gesto pedagogico, conversar se dirige ndo tanto aquilo que
as coisas sdo, mas aquilo que ha nas coisas. Conversa-se nao tanto
sobre um texto, mas sobre seus efeitos sobre alguém, conversa-se néao
tanto sobre um saber, mas sobre suas ressonancias em nés, conversa-
se ndo para saber, mas para manter tensas as duvidas essenciais [...].
(SKLIAR, 2018, p.12)

Segundo Skliar (2018), a conversa oportuniza ndo se colocar no lugar do outro,
mas permitir que o outro fale livremente do seu lugar. Assim, respeitamos a posicao e o
protagonismo daquele que participa da pesquisa, ndo como objeto a ser olhado
analiticamente, mas como sujeito social que traz algo vivo e latente que pode ser olhado
pelos referencias tedricos e metodolégicos que o pesquisador escolheu. “O que a
conversa habilita é a tentar narrar esse lugar, tornd-lo mais profundo, quica mais

transparente. E seguira sendo, sempre, ‘o lugar do outro”(SKLIAR, 2018, p.13).
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A partir dai, pretendiamos dar espago para o0 protagonismo dos sujeitos de
pesquisa, de modo que eles se representassem e, com todas as suas competéncias,
fossem capazes de defender suas representagdes em prol de escolhas pedagdgicas,
usos de recursos didaticos e sua construcao docente que se faz latente e permeada de
toda essa subjetividade.

Com isso, procurou-se garantir que os sujeitos de pesquisa, Surdo ou ouvinte,
ficassem mais a vontade para realizar seus relatos e que, dessa maneira, fosse
possivel analisar e problematizar o modo como o interlocutor narra a escolha e uso das
imagens na construcao e no uso do seu material didatico para o ensino de Ciéncias

A partir dos dados obtidos por meio da conversa com a professora, foi realizada
uma analise categorial tematica (BARDIN, 2016) baseada em trés categorias, criadas a
partir do alfabetismo visual de Dondis (2007), da teoria semibtica da percepcdo
(SANTAELLA, 2012b) e das funcfes didaticas da imagem de Reily (2003), a saber:

Acesso, Representacao e Construcéao.

Quadro 6: Categorias de andlise

ACESSO REPRESENTACAO CONSTRUCAO
Meios de ver Compreensao Compartilhamento de significados
Percepto Percipuum Juizo perceptivo
Identificacéo Conceituacdo | Narrativa visual Légica/ludico

Fonte: Elaboragéo propria.

As categorias de andlise foram construidas a partir do resultado de um estudo
piloto realizado. Nele fizemos uma leitura do material disponibilizado, a transcricdo da
conversa, ou seja, uma pré-andlise (BARDIN, 2016). Posteriormente, foi realizada uma
leitura holistica do material de ensino, com o objetivo de elaborar indicadores de analise
gue fossem capazes de fundamentar a interpretacéo final da conversa. Triades foram
observadas por meio dos dialogos tedricos realizados com Dondis (2007), Santaella
(2012b) e Reily (2003) a partir do olhar para o objeto imagem, o que permitiu a
construcdo de trés categorias que tratam a escolha e o uso da imagem dentro do
contexto em questao.

Nossa apresentacdo de resultados foi dividida em trés momentos, que
focalizam respectivamente: (a) analise descritiva do material didatico, (b) analise da
conversa com a professora e (c) algumas reflexdes sobre o cenario visualizado. No

primeiro, apresenta-se a analise categorial temética (BARDIN, 2016) do material
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baseada nas fun¢Bes didaticas apresentadas por Reily (2003) e sob a luz das leituras
tedricas de Dondis (2007) e Santaella (2012b).



87

Capitulo 6: Resultado e Discusséo

O local de pesquisa foi o Instituto Nacional de Educacdo de Surdos, que tem
como missdo “Fazer da Surdez?® um fator de Cidadania no Brasil, por meio do ensino,
da pesquisa, da extensao e da gestao publica de exceléncia” (INES, 2018, n.p). Em sua
magnitude, é formado por quatro departamentos (Figura 12), a saber: Departamento de
Ensino Superior (DESU), Departamento de Ensino Basico (DEBASI), Departamento de
Desenvolvimento Humano, Cientifico e Tecnolégico (DDHCT) e Departamento de

Planejamento e Administracdo (DEPA).

Figura 12: Organograma do INES

Instituto Nacional de Educacdo de Surdos

Departamento de D d
Departamento de Departamento de Desenvolvimento epartamento de
Ensino Superior Ensino Basico Humano. Cientifico e Planejamento e
Tecnologico Administragdo

Fonte: Propria autoria.

A pesquisa foi realizada no DEBASI, que atualmente apresenta o desenho
institucional mostrado na Figura 13, composto por: Coordenacdo de Avaliacdo e
Atendimento ao Educando — COAE; Divisdo de Fonoaudiologia — DIFON; Divisdo
Médico-Odontoldgica — DIMO; Divisdo Sdcio-Psico-Pedagégica — DISOP; Divisao de
Qualificacdo e Encaminhamento Profissional — DIEPRO; Coordenacdo de Orientacdo e
Acompanhamento da Pratica Pedagodgica — COAPP; Coordenacdo de Administracao
Escolar — COADE; Divisao de Registro Escolar — DIRE; Divisédo de Apoio ao Educando
— DIAE; Servico de Informatizacdo Educacional — SINFE; Servico de Educacgéo Infantil
— SEDIN; Servico de Ensino Fundamental — 1° Segmento — SEF 1; Servigo de Ensino
Fundamental - 2° Segmento — SEF 2; Servico de Ensino Médio — SEME; Servico de
Ensino Fundamental Noturno - SEF-N; e Servico de Educacdo Fisica e Artistica —

SEFA. Como pode ser visto, 0 DEBASI tem uma estrutura formada por profissionais de

%8 0 documento diferencia a surdez de Surdez, atribuindo incapacidade e deficiéncia a primeira e
a segunda, por sua vez, remete a ideia de diferenca e capacidade. Instituindo assim a relagdo
entre Surdez e Cidadania, baseado nos estudos de HAUALAND & ALLEN (2009), visando a
emancipacgéo e ao reconhecimento do sujeito Surdo. (INES, 2018)
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multiplos campos e, com isso, busca atender, de modo multidisciplinar, as necessidades

do estudante Surdo.

Figura 13: Organograma do DEBASI

DEBASI
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Fonte: INES, 2018.

A pesquisa se localizou, especificamente, no Colégio de Aplicacdo do Instituto
Nacional de Educacéo de Surdos — Cap INES —, que oferece Educacdo Precoce (de
recém-nascidos a 3 anos), Educacao Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio,
atendendo atualmente cerca de 600 alunos.

A maioria dos professores que atendem ao Cap INES trabalha em regime de
dedicacdo exclusiva, realizando atividades de Ensino, Pesquisa e Extensdo. A
distribuicdo dos professores pelos diversos segmentos de ensino se da pelas suas
formagdes profissionais e suas habilitagbes. As pesquisas e os estudos desenvolvidos
por eles acontecem de forma institucional ou interinstitucional e abordam diversos
temas relacionados a Educacédo de Surdos e a suas areas de atuacao, culminando em
producdes tedricas e praticas, como a producdo de materiais didaticos. As atividades de

extensdo ocorrem no ambito do INES e em todo Brasil, por meio de Assessorias
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Técnicas em Educacdo Bilingue®” que levam conhecimentos e praticas por meio de
palestras, mesas-redondas e cursos de formacéao.

A proposta de Educacgdo Bilingue vem se consolidando no Cap INES desde
antes da criacdo da Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002, que reconhece a Libras como
lingua (BRASIL, 2002), acompanhada pelo Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de
2005, que a regulamenta (BRASIL, 2005). Segundo Rocha (2018), no final de 1996 ja
havia movimentos institucionais que promoviam reflexdes para a construgdo de um
projeto pedagoégico de educacao bilingue contando com a participacdo efetiva de
Surdos, dentre eles alunos, ex-alunos e assistentes educacionais. A autora defende que
a presenca desses sujeitos conferiu uma virada epistemoldgica devido ao protagonismo
Surdo que apontou caminhos a partir de uma perspectiva identitaria e cultural.

Com isso, o INES implementou a disciplina Libras no Ensino Fundamental do
Cap INES, antes da Lei n® 10.436 (BRASIL, 2002), consolidando seu vanguardismo.
Atualmente, a disciplina de Lingua de Sinais € ministrada por professores e professoras
Surdos, de forma curricular, em todos os segmentos de ensino. Assim, a proposta de
educacdao bilingue vai se consolidando no Colégio de Aplicacao, onde, hoje, a Libras é a
lingua de instrucao, L1, e a Lingua Portuguesa estd presente na forma escrita, como
segunda lingua, L2.

O Ensino Fundamental é oferecido nos turnos diurno e noturno. O turno diurno
fica a encargo do Servigo de Ensino Fundamental 1 — SEF 1, os anos iniciais, ou seja,
1°ano ao 5° ano, e do Servico de Ensino Fundamental 2 — SEF 2, os anos finais, ou
seja, 6°ano ao 9° ano, atendendo estudantes até 16 anos. A partir dessa idade, eles séo
direcionados ao Servigo de Ensino Fundamental Noturno — SEF N, do 1°ano ao 9° ano,
onde as préticas pedagogicas sdo direcionadas a atender as demandas especificas
desses jovens e adultos. No SEF N destaca-se que:

“[...] principal objetivo estabelecido para o processo de ensino e
aprendizagem da lingua é o desenvolvimento da competéncia
discursiva em LIBRAS de modo a favorecer o acesso e a participacao
do individuo no mundo, contribuindo para o exercicio pleno da
cidadania.” (INES, 2015, s.p.).

21 Que faz parte do Programa Nacional de Capacitacdo em Educacédo Bilingue de Surdos
(PRONAEBS). Disponivel em :< https://www.ines.gov.br/pronaebs> Acesso em: 05.nov.2020.
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Ao realizar a pesquisa de campo, foram mapeados os Anos Iniciais do SEF1 e

SEF N, com o objetivo de selecionar os professores Surdos e ouvintes que ministravam

Ciéncias Naturais para compor a amostra da pesquisa.

Atualmente, o SEF 1 atende 112 estudantes Surdos, distribuidos em 14 turmas,

como é mostrado no Quadro 07. De acordo com o regimento interno do DEBASI, as

classes tém numero reduzido de alunos por turma, de forma a atender as

especificidades desses sujeitos nas fases iniciais de escolarizacao.

Quadro 7: Distribuicdo de alunos por turmas SEF 1

Ensino 1°ano 2°ano 3%ano 4%no 5% ano
Fundamental 1
Turma 111 | 112 | 113 | 124 | 211 | 212 | 223 | 311 | 312 | 323 | 411 | 412 | 511 | 512
N° de alunos 7 6 7 8 9 9 7 10 9 7 10 10 7 6

Fonte: CapINES, 2019.

Nesse setor, estédo lotados 29 professores, sendo 22 ouvintes e sete Surdos. As

aulas de Libras sdo ministradas exclusivamente por Surdos, e tem-se uma professora

Surda que ministra disciplinas de Portugués e Histéria/Geografia nas turmas de 4° ano.

Uma professora ouvinte trabalha com a Oficina de Leitura em contraturno com as

turmas de 4° e 5° anos e o0s outros 21 professores ouvintes ministram disciplinas de

Artes, Educacdo Fisica, Portugués, Ciéncias, Matemética e Histéria/Geografia. Para

preservar a identidade dos professores, denominaremos os 21 ouvintes que trabalham
no turno diurno do SEF 1 de POd1 a POd21 e os Surdos de PSd1 a PSd7 (Quadro 08).
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Quadro 8: Distribuicdo de professores Surdos e ouvintes por turmas e disciplinas

D;rsli:rigll?:a/;ls Portugués (Ig_ieiztgérgﬁg Matematica | Ciéncias | Artes | Libras EdFtJi;:ﬁ:gaéo
111 POd7 POd7 POd7 POd7 POd5 | PSd1 POd1
112 POd8 POd8 POd8 POd8 | POd4 | PSdl POd2
113 POd9 POd9 POd9 POd9 | POd4 | PSd1l POd2
124 POd10 POd10 POd10 POd10 | POd5 | PSd4 POd3
211 POd11 POd11 POd11 POd11 | POd4 | PSd2 POd2
212 POd12 POd12 POd12 POd12 | POd5 | PSd3 POd3
223 POd13 POd13 POd13 POd13 | POd5 | PSd4 POd3
311 POd14 POd14 POd15 POd15 | POd4 | PSd4 POd2
312 POd16 POd16 POd15 POd15 | POd4 | PSd2 POd2
323 POd17 POd17 POd18 POd18 | POd4 | PSd3 POd1
411 PSd7 PSd7 POd19 POd19 | POd5 | PSd3 POd1
412 PSd7 PSd7 POd19 POd19 | POd5 | PSd5 POd1
511 POd20 POd20 POd21 POd21 | POd6 | PSd6 POd3
512 POd20 POd20 POd21 POd21 | POd6 | PSd6 POd1

Fonte: CapINES, 2019.

Atualmente, o SEF N atende a 40 estudantes Surdos, distribuidos em seis

7

turmas, como é mostrado no Quadro 09. De acordo com 0 regimento interno do
DEBASI, devido as especificidades dos estudantes, as turmas tém namero reduzido de
estudantes para que seja possivel desenvolver atividades pedagdgicas de modo a
atender a todos, uma vez que esses sujeitos sao jovens e adultos que, muitas vezes,

ainda estao em fase de aquisi¢ao linguistica.

Quadro 9: Distribuicdo de alunos por turmas SEF N

Ensino Fundamental | 1°ano | 2° ano 3%ano 4°ano | 5° ano
Turma 131 231 331|332 | 431 531
N° de alunos 9 2 5 6 9 9

Fonte: CapINES, 2020.

Nesse setor estdo lotados 15 professores, sendo 13 ouvintes e dois Surdos.
Para preservar suas identidades, os professores ouvintes que trabalham no turno
noturno foram identificados como POn, sendo assim, temos POnl ao POnl3 e os
Surdos como PSn, logo PSnl e PSn2. As aulas de Libras s&o ministradas

exclusivamente por Surdos. As disciplinas de Artes, Educacdo Fisica, Ciéncias,
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Portugués, Matematica e Histéria/Geografia séo atendidas por nove professores
ouvintes e quatro professores trabalham em oficinas, que acontecem dentro do horario
de algumas disciplinas e sdo acompanhas pelos professores das referidas da disciplina.
Atualmente, no SEF N, acontecem as seguintes oficinas: Oficina Interdisciplinar
Aquarela; Oficina de Capoeira; Oficina de Leituras Plurais e Informatica Educativa; e

Oficina Transdisciplinar de Ciéncias (Quadro 10).

Quadro 10: Distribuicdo de professores Surdos e ouvintes por turmas e disciplinas —

SEF N
D;rsli:rirgl?r?;s Portugués g;zt;rraiﬁg Matemética | Ciéncias | Artes | Libras EdFui(S:igaéo
131 PON7 PON7 PON4 PON4 PON2 | PSnl PON1
231 PON7 PON7 PON4 PON4 PONn2 | PSnl PON1
331 PON8 PON8 PON5 PON5 PONn2 | PSnl PON1
332 PON8 PON8 PON5 PON5 PONn3 | PSn2 PON1
431 PON9 PON9 PON6 PONG6 PON3 | PSn2 PON1
531 PON9 PON9 PON6 PON6 PON3 | PSn2 PON1

Fonte: CapINES, 2019.

Diante do exposto, decidiu-se por ndo pesquisar os professores que trabalham
com Ciéncias no SEF N, devido ao objetivo estrutural do curso, que é trabalhar
guestbes linguisticas nos anos iniciais desse segmento, visto que os alunos séo jovens
e adultos que, muitas vezes, nao fizeram aquisicao da lingua de sinais nem da lingua
portuguesa. Isso nos demandaria mais uma vertente de andlise, a qual desviaria do
escopo do presente estudo, que é olhar as imagens no Ensino de Ciéncias (no cenario
do SEF N, essas imagens também trabalhariam a questéo linguistica, mas a aquisicdo
linguistica de jovens e adultos tem um perfil diferenciado, o qual n&o foi circunscrito na
presente pesquisa).

Além disso, ndo foi possivel incluir na pesquisa um material didatico voltado para
0 ensino de Ciéncias que fosse construido por um professor Surdo, ja que, no momento
de realizacdo da pesquisa, ndo identificamos nenhum professor Surdo que estivesse
ministrando aulas desta disciplina.

Desse modo, a possibilidade de analise inicial foi de 11 professores de Ciéncias,
todos ouvintes, que trabalham no SEF 1, diurno — POd7, POd8, POd9, POd10, POd11,
Pod12, Pod13, POd15, Pod18, POd19 e POd21. Eles foram contatados por e-mail e
convidados a participar da pesquisa, tendo nessa comunica¢ao esclarecimentos quanto

ao objetivo da pesquisa e 0 Termo de Consentimento Livre e Esclarecido-TCLE.
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Deste grupo, somente oito professores, POd7, POd11, POd12, POd13, POd14,
POd15, POd19 e POd21, responderam concordando em participar da pesquisa. Em
seguida, foi solicitado a eles um material didatico impresso, que contivesse imagens e
gue tivesse sido elaborado por eles para trabalhar em suas turmas. Somente seis
professores enviaram seus materiais — POd7, POdll e POd12 (mandaram em
conjunto, pois usam o mesmo material), POd13, POd14, POd109.

Iniciou-se ai um processo de selegdo. Inicialmente, descartaram-se dois
materiais: enviado pelo POd19, que era composto somente por avaliagdes de ingresso
e bimestrais, 0 que fugia do nosso objetivo de andlise, e outro, que foi elaborado
coletivamente por POdl1ll e PO12, de modo que uma trabalhava com o material
construido pela outra, o que também foge do objetivo, que é refletir sobre um material
autoral.

Restaram, assim, trés materiais, que foram previamente categorizados pelo
namero de total de paginas e imagens presentes. O resultado foi: o material do POd19
era formado por 2 paginas e 24 imagens; o do POd7 apresentava 54 paginas e 357
imagens e o do POd13 com 23 paginas e 150 imagens. Foi assim selecionado, o
segundo material, do POd7, por ter o maior nimero de paginas e imagens, garantindo
assim um maior corpus de analise. Consequentemente, a professora escolhida para a
conversa sobre o material elaborado para o ensino de ciéncias na educacdo de Surdos
foi POd7.

6.1 Analise Descritiva do Material de Ensino

A professora (POd7) construiu seu material de ensino em documentos
isolados, que sao utilizados a cada momento de aula ou de realizacdo da atividade
pedagdgica. Dessa forma, o material impresso é ofertado ao aluno somente na hora em
que ele for fazer uso. Para a andlise, agrupamos materiais que abordavam o mesmo
conteudo curricular.

Foi solicitado a professora que disponibilizasse um material de sua autoria. Ela
enviou um corpus formado por 29 documentos digitais. Quatro foram automaticamente
descartados, pois eram avaliagbes, restando, entdo, 25 documentos para serem
analisados.

Inicialmente, foi realizada a contagem de imagens fixas para que fosse criado
um critério de selegéo e escolha do material a ser analisado. O material todo apresenta

357 representacbes imagéticas. Essa contagem foi feita a partir de alguns critérios. O
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primeiro deles foi considerar as imagens segundo as descricdes criadas por Santaella e
N6th (2012) em que séo classificadas como “[...] objetos materiais, signos que
representam o nosso meio ambiente visual” (p.15). Dessa forma, foram consideradas
imagens: ilustracbes (desenhos), pinturas, fotografias, gravuras, gréaficos, palavras
normalizadas (representaces de textos por imagens). As imagens fixas analisadas
foram as relacionadas ao contelddo curricular a ser trabalhado; dessa maneira, nao
foram contabilizadas imagens presentes em cabecalhos e rodapés das paginas.

O segundo foi contar como uma Unica imagem a Narrativa Visual. Por exemplo,
na :Figura 14, que representa um sinal em Libras e, para isso, utilizam-se dois

desenhos compondo uma narrativa visual (REILY, 2003).

Figura 14: Representacéo de Animais em Libras
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Fonte: Apostila de Seres Vivos e N&o Vivos.

Posteriormente, os materiais foram divididos em grupos de acordo com a série e

0s assuntos para auxiliar a selecdo do material que seria analisado (Quadro 11).

Quadro 11: Categorizacdo prévia do material recebido

Ano Assunto Descricdo das apostilas
1° Corpo Humano 4 apostilas com 5 paginas e 34 imagens.
1° Seres Vivos e Nao Vivos 4 apostilas com 13 péginas e 96 imagens.
1° Ciclo da Vida 8 apostilas com 20 paginas e 96 imagens.
1° Necessidades Basicas para Viver | 4 apostilas com 7 paginas e 54 imagens.
1° Reinos Animal, Vegetal e Mineral 1 apostila com 1 pagina e 9 imagens.
3° Cadeia Alimentar 1 apostila com 1 pagina e 5 imagens.
3° Partes da Planta 2 apostilas com 3 péginas e 25 imagens.
3° Animais e Ambientes 1 apostila com 4 pagina e 38 imagens.

Fonte: Elaboracéo propria.

Diante do exposto, foi realizado o recorte para analise com base no nimero de
paginas e na quantidade de imagens presente no material. Tal critério fez com que

fosse selecionado o material referente a Ciclos de Vida. Mas durante a conversa com a
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professora, ela trouxe como exemplos imagens de outras apostilas, que foram, por isso,
analisadas também: Corpo Humano, Seres Vivos e Nao Vivos e Necessidades Basicas
para Viver. Assim, fizeram parte da andlise todas as apostilas referentes ao primeiro
ano do Ensino Fundamental.

Desse modo, analisamos 20 apostilas, com um total de 45 paginas e 280
imagens fixas. As 20 apostilas foram identificadas de acordo com o contedido curricular

e, dessa maneira, foi construida a seguinte categorizagdo (Quadro 12):

Quadro 12: Categorizacao prévia do material recebido

Assunto Cdédigo para identificacdo Apresentacdo descritiva das apostilas
do corpus de analise
Corpo Humano CHO1 Apostila com 1 pagina e 2 imagens.
CHO02 Apostila com 2 paginas e 20 imagens.
CHO3 Apostila com 1 pagina e 2 imagens.
CHO04 Apostila com 1 pagina e 10 imagens.
Seres Vivos e SVNVO01 Apostila com 7 paginas e 15 imagens.
N&o Vivos SVNVO02 Apostila com 2 paginas e 40 imagens.
SVNVO03 Apostila com 2 paginas e 18 imagens.
SVNVO04 Apostila com 2 paginas e 14 imagens.
Reinos  Animal, RAVM 1 apostila com 1 pagina e 9 imagens.
Vegetal e Mineral
Ciclo da Vida Cvo1 Apostila com 1 pagina e 8 imagens.
Cv02 Apostila com 2 paginas e 11 imagens.
CV03 Apostila com 2 paginas e 16 imagens.
CV04 Apostila com 1 pagina e 10 imagens.
CV05 Apostila com 1 pagina e 8 imagens.
CV06 Apostila com 3 paginas e 17 imagens.
CVvo7 Apostila com 8 paginas e 21 imagens.
CVv08 Apostila com 1 pagina e 5 imagens.
Necessidades NBO1 Apostila com 4 paginas e 26 imagens.
Basicas para NB02 Apostila com 1 pagina e 9 imagens.
Viver NBO3 Apostila com 1 paginas e 13 imagens.
NB0O4 Apostila com 1 paginas e 6 imagens.

Fonte: Elaboragédo propria.

Ao longo das 20 apostilas, as representacfes imagéticas presentes sao na
forma de fotografias, ilustrac6es e cédigos alfabéticos e numéricos. Com isso, uma
primeira sistematizacdo foi feita (Quadro 13) de acordo com o tipo de imagens
encontradas no material: 116 ilustracBes, 97 fotografias, 54 cédigos alfabéticos e 13
cbdigos numéricos. A decisdo de sistematizar por meio de um quadro tem o objetivo de
apresentar um mapeamento de tipos de imagem fixa por assunto e, assim, oportunizar

descricdo e analise mais claras.
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Tipo de Imagem Fixa
Assunto llustracbes | Fotografias Caddigos Cédigos Total
Alfabéticos | Numéricos

Corpo Humano 31 1 2 - 34
Seres Vivos e Ndo Vivos 16 60 20 - 96
Ciclo da Vida 46 29 8 13 96
Necessidades Basicas 23 7 24 - 54
para Viver
Total 116 97 54 13 280

Fonte: Elaboragéo propria.

O grande numero de ilustrac6es demonstrado no Quadro 12 ja foi anteriormente
evidenciado em estudos desenvolvidos por Alves e Pereira (2006):

[...] A ilustracao cientifica ocupa um lugar em que a ciéncia e a arte se
misturam. Na busca por dissecar a realidade da natureza, ela
apresenta uma Otica artistica fiel, dentro de uma nova ética cientifica.
Dos pincéis e aquarelas, chega-se ao século XX e XXI com novos
recursos de linguagens incluindo a documentacao digital, novas midias
e equipamentos que ampliaram o campo de percepcdo do olho
humano (p. 412).

Quando se trata de Corpo Humano, existem 31 ilustracbes e somente 1
fotografia. Como o material é direcionado para criangas dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, as ilustra¢des se adequam a ludicidade compativel com essa faixa etéaria
e possibilitam a representacdo imagética de tudo o que é necessario, mas sem 0
impacto da foto de um érgéo ou corpo dissecado.

Pralon (2009) destaca que a fotografia nos materiais didaticos de Ciéncias
apresenta-se como uma representacao fiel da realidade, o que € possivel perceber
guando o assunto é Seres Vivos e Nao Vivos, evidenciando, assim, a intencionalidade
de relagéo de semelhanca com a realidade.

A presenca das fotografias € justificada por autores como Santaella (2010),
devido ao ponto de vista qualitativo-icbnico, em que os aspectos qualitativos da
imagem, como cores, linhas, composi¢ao, design, dentre outras, sdo responsaveis pela
primeira impressdo que a imagem provoca no receptor. A iconicidade advém das
relacées de comparacdo por semelhanca que essa imagem pode suscitar. Por exemplo,
uma fotografia de um menino que faz parte da turma é capaz de produzir mais
associacdes por semelhanca do que a foto de um menino desconhecido, e, mais ainda,
gue a ilustracdo de um menino.

Em estudo sobre imagens a respeito de saude em livros didaticos de Ciéncias

para o Ensino Fundamental, Pralon (2019) constatou que cerca de 40% das imagens
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presentes sado fotografias e que isso é devido a elas atuarem como testemunho da
realidade, permitindo uma demarcacéo da materialidade.

Diante da alta prevaléncia das imagens fotograficas nos livros podemos
pensar sobre o significado que isso pode ter para o ensino de ciéncias
se considerarmos a ilusdo de realidade que elas provocam. No
convivio social € comum admitir que uma fotografia represente com
eficacia a realidade visivel, ou seja, que aquilo que vemos em uma foto
de fato tenha existido e estado ali em algum momento exatamente
como se vé (p.9-10).

Com isso percebeu-se, por meio dessa analise descritiva, que fotografias e
ilustracdes compdem 76% das imagens presentes no material analisado, constatando
assim o predominio de imagens com alto grau de iconicidade, que podem ter como
carateristica o estreito grau de semelhanca com seu referente no mundo real. Fato que
sera abordado com maior profundidade na andlise da conversa com a professora.

Os Codigos Numeéricos estdo presentes somente nas apostilas referentes ao
Ciclo de Vida. A funcionalidade deles esta vinculada ao sequenciamento das fases do
ciclo vital dos animais e vegetais ali presentes, como pode ser ilustrado pela Figura 15.

Essa figura foi contada como 10 imagens, pois ndo se trata de uma narrativa visual.

Figura 15: Apostila de exercicios de Ciclo Vital
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Fonte: Apostila CV04.

Os Cadigos Alfabéticos sédo geralmente utilizados para nomear as imagens, para
trazer ideias de relacdo entre a imagem fixa e a palavra em Lingua Portuguesa (Figura
16). Esse material é destinado ao 1° ano do Ensino Fundamental onde é priorizado o
desenvolvimento do letramento, que, de acordo com a Base Nacional Comum Curricular

(BNCC), deve “[...] proporcionar aos estudantes experiéncias que contribuam para a
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ampliacdo dos letramentos, de forma a possibilitar a participagéo significativa e critica
nas diversas praticas sociais permeadas/constituidas pela oralidade, pela escrita e por
outras linguagens.” (BRASIL, 2018, sem pégina). Assim, vislumbra a multimodalidade
linguistica, ou seja, a utilizacdo de recursos de linguagens diferentes, como nesse caso

linguagens verbal e imagética.

Figura 16: Apostila de exercicios de Necessidades Basicas
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Fonte: Apostila NBO2.

No texto da BNCC (BRASIL, 2018), ha um destaque também para a importancia
do desenvolvimento da oralidade nesse segmento de ensino, mas o contexto em
guestdo € da educacdo de Surdos em uma perspectiva Bilingue, sendo assim a
oralidade é um objetivo ndo vislumbrado dentro dessa proposta. Mas foi possivel
identificar a manifestacdo dessa proposta de forma adequada aos Surdos por meio do
uso da lingua de sinais relacionada a outras matrizes da linguagem. A Figura 17, por
exemplo, apresenta imagens fixas, que tém por objetivo representar imageticamente os

sinais em Libras seguidas da palavra em Lingua Portuguesa.

Figura 17: Apostila de exercicios de Seres Vivos e N&o vivos
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Tem vida Nao tem vida

Fonte: Apostila SVNV04.

As imagens fixas da Figura 17 sdo formadas pela composicdo de entes

imagéticos que, de aspecto harménico, objetivam por representar de forma mais fiel
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possivel o sinal em Libras. Percebe-se que a prioridade foi dada a representagédo
imagética, pois, além de vir primeiro, ela ocupa um espago maior que a representacao
do cddigo alfabético.

O letramento de alunos Surdos é um grande campo de estudos onde se
destacam investimentos em estratégias e métodos na constru¢ao da escrita em Lingua
Portuguesa (LACERDA; LODI, 2009; PEREIRA 2009; QUADROS 1997). Dentre as
diversas pesquisas, autoras como Gesueli e Moura (2006) e Correio (2020)
desenvolvem estudos sobre a importancia do letramento visual na aquisicdo do

portugués escrito por Surdos.

A importancia da utilizacdo de recursos visuais no processo de letramento de
alunos Surdos é destacada por Correio (2020) no sentido de utilizar o campo visual em
sua magnitude, para, dessa forma, criar condicbes para que o estudante construa
significacbes perante 0 seu contexto social e alcance a compreenséo da representacéo
social da Lingua Portuguesa escrita.

O aspecto visual da leitura-escrita € um fator facilitador no processo de
aquisicdo do portugués como segunda lingua. No caso do ouvinte, o
desenho é sempre visto como uma etapa a ser superada no decorrer
do processo, no caso do surdo ele sempre estara presente. Ndo se
trata de uma metodologia fundada na imagem, mas de tomar a imagem
também como constitutiva do processo. (GESUELI; MOURA, 2006,
p.120)
As autoras salientam o aspecto visual da escrita para promover a aquisicdo da
Lingua Portuguesa e como a imagem pode auxiliar nesse processo, 0 que vem ao
encontro do que é defendido por Reily (2012):
No caso de alguns alunos, no entanto, a imagem podera ser o veiculo
de mediagao signica primordial no processo de aprendizagem. Entre as
pessoas que se beneficiam quando o curriculo é apresentado

visualmente citamos: alunos surdos ou alunos com distlrbios
linguisticos [...]. (p.26)

Segundo as fungbes didaticas apontadas por Reily (2003), no corpus
analisado, sete imagens apresentam Narrativas Visuais, as demais sao utilizadas para
Identificacdo (184) e Conceituacdo (157). Como se trata de material didatico que
objetiva o ensino de conteldos, as imagens que se enquadram nas duas Ultimas
categorias sdo fundamentais, pois, na apresentacdo de um novo conceito curricular, é
preciso expor, nomear e especificar o objeto apresentado, que séo fun¢bes didaticas de

imagens de ldentificagdo. Como também relacionar com outros objetos e contextos, por
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meio de equivaléncia/diferenca, presenca/auséncia, hierarquia ou subordinacdo de

acordo com a funcao didatica de Conceituacao.

Figura 18: Exemplo de Imagens de Identificacéo

Observe a seguir algumas fases do ciclo de vida de um cachorro e de um mamoeiro.
Escreva nasce, cresce, reproduz e morre no lugar correto:

Fonte: Apostila CV05.

As oito imagens apresentadas na Figura 18 foram classificadas como
Identificacdo (REILY, 2003), visto que apresentam entes imagéticos que levam o sujeito
a identificar qual fase de vida é correspondente a cada imagem. Por exemplo, o
mamoeiro seco, com poucas folhas e sem frutos, remete ao fim do ciclo, ou seja, a
morte.

J4& a Conceituacdo envolve mais do que identificar, mas reconhecer
caracteristicas que as posicionam em determinado lugar, ou seja, saber apreciar

determinadas informacdes e aloca-las de acordo com um conceito (Figura 19).
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Figura 19: Exemplo de Imagens de Conceituacédo

» iy
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Tem vida Nio tem vida

A pedra
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™~ A planta
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Fonte: Apostila SVNV03.

Na Figura 19, além de identificar, € preciso conceituar os itens dispostos
quanto a “ter vida” e “néo ter vida”; para isso, os estudantes precisam compreender a
diferenga, hierarquia e proximidades (REILY, 2003).

As duas categorias que mais estdo presentes, Identificacdo e Conceituacao,
trazem elementos fundamentais para a construcao de conceitos tedéricos, o que € de se
esperar de acordo com a intencionalidade do material, que é de apresentacéo tedrica
de concepgbes e exercicios por meio dos quais os estudantes sdo convidados a
trabalhar conceitos aprendidos teoricamente pelas diversas estratégias didaticas
utilizadas pela professora no momento da aula.

Isso faz com que exista uma grande quantidade de imagens que cumprem as
funcdes de identificar e conceituar. As narrativas visuais sdo utilizadas também, mas
para mostrar sequéncias, como no Ciclo de Vida, ou para representar sinais em Libras,
guando uma s6 imagem nédo é capaz de fazé-lo. Ndo aparecem imagens com a fungao
de Logica/Ludico. De acordo com a classificacao proposta por Reily (2003), essa funcéo
s6 é alcancada quando o sujeito domina o assunto e pode realizar subversdes de
significado, como no caso das charges.

Nessa andlise, foi utilizada somente a categoriza¢@o proposta por Reily (2003),
pois essa classificacdo é baseada na funcdo didatica da imagem no material. As
categorias construidas a partir de Santaella (2012b) — Percepto, Percipuum e Juizo
Perceptivo — e de Dondis (2007) — Meios de ver, Compreensao e Compartilhamento de

significados — ndo foram trabalhadas nessa analise, pois elas se referem ao uso das
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imagens. Sendo assim, elas s6 podem ser evidenciadas neste trabalho no discurso da
professora a respeito do material em questédo, pois ela trouxe elementos relativos a
escolha e ao uso das imagens. Nesse momento € possivel observar as categorizagdes

gue estdo vinculadas a percepcao e ao uso das representacdes imagéticas.

6.2 Analise da Conversa com a Professora

Foi realizada uma conversa com POd7 por meio de videoconferéncia. Para
isso, utilizou-se o aplicativo Meet® por estarmos em regime de quarentena devido a
pandemia causada pelo Novo Corona Virus. A conversa foi gravada em video e durou 1
hora e 20 minutos, o que resultou em 27 paginas de transcri¢ao.

Inicialmente, foi explicado, para POd7, o objetivo da pesquisa e destacou-se
gue o objeto de andlise era a escolha e o uso de imagens no Ensino de Ciéncias para
Surdos. Foi informado a ela que a pesquisa fora aprovada pelo comité de ética® e
apresentado o nimero do processo, como também solicitado que ela lesse o TCLE e,
caso concordasse, 0 enviasse assinado posteriormente.

O processo de analise se construiu pela leitura completa da transcricdo da
conversa, com posterior destaque de excertos que, na maioria das vezes, vém
acompanhados da intervencdo da pesquisadora como forma de se olhar para o
contexto no qual aquela fala surgiu ao longo da conversa.

Antes de realizar a conversa sobre o material didatico enviado pela professora,
pediu-se para que ela falasse sobre sua formacéo inicial e seu trabalho com Surdos,
dentro e fora do INES. Esse cenario nos ajuda a conhecer o perfil da POd7, de modo
gue as informacdes sobre sua formacao inicial e continuada e tempo de atuagdo com
Surdos podem auxiliar na andlise de dados construindo um contexto.

A professora é formada em Licenciatura em Pedagogia, em uma universidade
particular do Rio de Janeiro, fez varios cursos na area da Educacdo Especial e

Educacéo de Surdos e é fluente em Libras; além disso, tem especializacdo e mestrado

# Trata-se de um aplicativo gratuito vinculado ao Google que permite reunides em
videoconferéncias e onde ha a possibilidade, além de video e audio, da projecdo de
documentos. Disponivel em :< https://apps.google.com/intl/pt-BR/meet/how-it-works/> Acesso
em : 23.nov.2020.

2 A pesquisa foi aprovada no Comité de Etica e Pesquisa do INES n° 4.083.332 no dia 11 de
junho de 2020.


https://apps.google.com/intl/pt-BR/meet/how-it-works/
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pela Universidade Federal Fluminense (UFF). Trabalhou em escolas municipais, uma
em Marica e outra em Itaborai, atuando, inicialmente, como professora regente, mas em
sala de recursos, onde exerceu a docéncia com alunos de diversas faixas etarias e com
estudantes Surdos, autistas, com paralisia cerebral, entre outras especificidades.
Destacou que ficou pouco tempo e logo foi trabalhar na secretaria municipal de Marica.
Em Itaborai, foi direcionada a um CIEP onde tinham dois alunos Surdos inclusos e que
ndo tinham lingua. Entrou no INES em 2014 e, desde entdo, trabalha nos anos inicias
do Ensino Fundamental. A partir desta experiéncia, relatou que a educacédo de Surdos
com grupo maiores de alunos é totalmente diferente das experiéncias anteriores que ela

teve com alunos de incluséo e de classe especial nas prefeituras em que trabalhou.

O passo seguinte foi a projecéo de alguns materiais construidos pela professora,
para que ela pudesse visualizar e narrar sobre a escolha e 0 uso das imagens ali
presentes. Para iniciar a conversa, foi projetada uma apostila para que falasse de
maneira livre sobre o material, sem um questionario prévio. Os materiais seguintes
foram selecionados a partir das informacbes e, a partir dai, a escolha das apostilas

apresentadas foi conduzida conforme alguns elementos surgiam na conversa.

6.2.1 Analise da Conversa frente ao Ensino de Ciéncias

De forma a sistematizar a analise e discussédo da conversa com a professora,
inicialmente foi feita uma relacdo entre a pratica docente e o ensino de Ciéncias dentro
das especificidades do cenario Surdo, tendo centralidade o uso da imagem. Para isso,
foi preciso trazer autores que discutem o ensino de Ciéncias, bem como aspectos legais
gue orientam, normatizam o ensino de Ciéncias no ambito do Ensino Fundamental a
partir dos documentos politicos educacionais.

A Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018), que afirma ter como
objetivo promover a equidade e qualidade educacional, traz no ensino de Ciéncias a
pretenséo de valorizar os saberes oferecidos pelas vivéncias dos estudantes em prol da
promocao do letramento cientifico e, assim, possibilitar que os alunos utilizem os

conhecimentos de forma local.
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Nos anos iniciais, as criancas ja se envolvem com uma série de
objetos, materiais e fenbmenos em sua vivéncia diaria e na relacédo
com o0 entorno. Tais experiéncias sdo o ponto de partida para
possibilitar a construcédo das primeiras nocées sobre os materiais, seus
usos e suas propriedades, bem como sobre suas intera¢cdes com luz,
som, calor, eletricidade e umidade, entre outros elementos. (BRASIL,
2018, p.325)

Ao longo de toda a conversa, POd7 mostrou a preocupacdo em apresentar 0s

contetuidos dentro de um contexto e destacou a importancia de realizar conexdes com o

cotidiano dos alunos. Por exemplo, expondo a apostila apresentada na Figura 20, foi

perguntado qual o objetivo das imagens seguidas da palavra em Lingua Portuguesa.

Figura 20: Representacéo de Animais em Libras

YR [ ay PROFESSORA:

NOME:
IN S TURMA: ANO:
Fi

INSTITUTO NACIONAL DE EDUCACAO DE SURDOS

Vamos pesquisar imagens:

MAIS VEGETAIS

Fonte: Apostila RAVM.

Ela disse que, com certeza, nao foi apresentacdo de conteldo, pois, para isso,

ela realiza atividades mais dindmicas, como apresentacdo de slides, materiais

concretos, dentre outros, e destacou que o objetivo foi de:

Consolidar... Consolidar para ver se o aluno ja tem autonomia de
identificar os sinais relacionados a palavra também. O que acontece
€.... Eu também mudei muito minha perspectiva desde que eu entrei no
INES em relacédo ao trabalho com folhinha, porque antes, né? Antes,
eu trabalhava muito essa questdo da palavra, né? Isolada, e hoje em
dia € uma coisa que eu tento ndo fazer mais, entendeu? Porque eu ndo
acredito mais, eu ndo sei se é ndo acredito... Mas, por exemplo, para
mim, faria muito mais sentido organizar uma frase entendeu?... E,
dentro dessa frase individual... Colocar um conceito e o aluno atribuir
alguma coisa daquele conceito do que trazer essas palavras com

sinal... E (sic) palavras isoladas... Isso é uma coisa que eu ja nio
acredito mais... N&o acho que seja tdo produtivo. (POd7, Grifos nosso)

Diante do apresentado, foi questionado sobre a importancia de trazer em um

contexto para aproximar o conteido do aluno, e ela seguiu explicando: “E.. como se

fosse mais contextualizado porque sendo fica muito solto, né?” (POd7, Grifo nosso).
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Percebemos, muitas vezes, que, quando a professora utiliza as palavras contexto e
contextualizacéo, ela se refere ao cotidiano dos alunos.

Nesse sentido, Chrispino (2017) diferencia a contextualizacdo da cotidianizacao,
sendo a contextualizacdo mais ampla que um fato isolado, do qual a cotidianizac&o
trata. O autor diferencia teoricamente os termos, da seguinte maneira:

Para nés, a cotidianizacdo estda ligada ao fazer pontual do
estudante/cidaddo, enquanto a contextualizacdo esta vinculada a
capacidade de relacdo com os demais aspectos da sociedade
(politicos, filosoficos, sociolégicos, econémicos etc.) e se constréi por
meio de véarios conceitos. Para nés a cotidianizacdo € disciplinar e a
contextualizacé@o é obrigatoriamente interdisciplinar ou transdisciplinar.
(CHRISPINO, 2017, p.94)

Diante disso, vemos uma grande consonancia da pratica da professora
pesquisada com discussdes realizadas na area de ensino de Ciéncias, em que, cada
vez mais, é destacada a importancia de trazer os temas curriculares de forma integrada
ou com outras areas do conhecimento ou, ainda, com o cotidiano dos estudantes.

E... O que acontece... Isso também eu construi com o tempo, no inicio
eu sempre organizava as atividades... As disciplinas separadas e ai eu
fiz uma pasta para cada disciplina independente da série que eu
estudasse dando aula, eu achava que essa organizagéo era boa, mas,
guando eu comecei a fazer muita atividade interdisciplinar e tal, até
eu... As vezes, até eu ficava confusa em que pasta eu ia colocar
determinada atividade e ai comecei a montar sé 2 pastas: Portugués e
Matematica e Historia/Geografia e Ciéncias.(POd7)

Chassot (2010) relata que, atualmente, sdo concebidas propostas de ensino de
Ciéncias orientadas por aspectos sociais e pessoais dos estudantes. O autor destaca
gue, dentro das insténcias educacionais, existem resisténcias que ascendem nos
diferentes niveis de ensino, mas que ha cada vez mais propostas que se distanciam das
concepgbes da educacdo bancaria em prol de um ensino que leve em conta as
necessidades e o contexto social e cotidiano da comunidade escolar.

Além da cotidianizagéo, que € algo muito presente na sua pratica docente, ela
relata a importancia da mediacdo, seja do professor ou entre os pares. Desse modo,
destaca que o material didatico impresso é apenas uma parte da engrenagem do
processo de ensino e aprendizagem, sendo evidente a importancia das trocas entre os
sujeitos que participam do processo pedagogico.

E que eu aprendi também, muitas coisas sobre esse material desde
gue eu entrei no INES: eu ndo posso contar que o0 material que eu
estou produzindo, principalmente o material impresso, sera suficiente
para o aluno. Muitas vezes, até o aluno vai estar comigo fazendo
mediagdo ou com 0s outros pares... porém, as vezes, o aluno falta, fica
doente e ai... Essa folhinha, para ele, que néo estava presente na aula,
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ndo tera tanto sentido se ele néo tiver uma mediacéo [...]. (POd7, Grifo
Nosso)

Durante a narrativa da professora, foi possivel perceber que ela esta
concentrada no discurso dos alunos e alunas e realiza mediacGes constantemente
como forma de fomentar debates, articulacdes e construcdes coletivas e individuais. Ela
menciona a importancia dos estudantes realizarem observagfes e falarem sobre elas.
Mostra-se atenta, pois eles falam de acordo com seus conhecimentos, suas
experiéncias de vida. Ela trabalha de forma a utilizar os conceitos cientificos trazidos
pelos alunos, dentro do senso comum, e agregar informacfes, desafios, construir
inquietacdes que os faca refletir sob outro ponto de vista e assim trabalhar em prol da
construcao do conhecimento cientifico.

Nesse sentido, ndo basta que os conhecimentos cientificos sejam
apresentados aos alunos. E preciso oferecer oportunidades para que
eles, de fato, envolvam-se em processos de aprendizagem nos quais
possam vivenciar momentos de investigacdo que lhes possibilitem
exercitar e ampliar sua curiosidade, aperfeicoar sua capacidade de
observacédo, de raciocinio légico e de criacdo, desenvolver posturas
mais colaborativas e sistematizar suas primeiras explicacdes sobre o
mundo natural e tecnolégico, e sobre seu corpo, sua saude e seu bem-
estar, tendo como referéncia os conhecimentos, as linguagens e os
procedimentos préprios das Ciéncias da Natureza. (BRASIL, 2018,
p.331)

Dentro do cenario Surdo, onde, muitas vezes, os estudantes vivem situacdes
de restricdo linguistica, a promog¢éo de interacdes discursivas, a partir de situacdes
onde a Ciéncia € o eixo central, além de fomentar a construgédo cientifica auxilia na
construcao de um repertorio linguistico especifico, uma vez que os movimentos de
observacdo, divulgacdo e argumentacdo ocorrem de forma a desenvolver
posicionamentos criticos devido a intensa troca informacional durante a atividade.

As interac¢des discursivas em sala de aula tém sido objetivo de muitas
pesquisas sobre ensino/aprendizagem de Ciéncias. A partir de uma
perspectiva sociocultural, o professor tem o papel de mediador entre a
cultura cientifica, que ele apresenta, e a cultura cientifica, que ele

representa, e a cultura social da sala de aula. (CAPPECHI, 2010, p.59,
grifos da autora)

As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacédo Béasica (DCN) (BRASIL, 2013)
orientam que € importante o professor ter clareza de que o processo de ensino nao
deve se resumir a apresentacao de defini¢cdes cientificas; ao contrario, elas devem ser o
ponto de chegada de interacBes intelectuais que tenham desenvolvido observacées,

construido conceitos, desenvolvido procedimentos e atitudes individuais e coletivas.
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E o professor que propde problemas a serem resolvidos, que irdo gerar
ideias que, sendo discutidas, permitirdo a ampliacdo dos
conhecimentos prévios; promove oportunidades para a reflexdo, indo
além das atividades puramente praticas; estabelece métodos de
trabalho colaborativo e um ambiente na sala de aula em que todas as
ideias sao respeitadas. (CARVALHO et al., 2007, p.34)

Durante a conversa, POd7 posiciona inUmeras vezes a importancia da lingua
de sinais no processo educacional. Ao trazer imagens, fomenta a exploragcdo por meio
de questionamentos aos alunos. Nesse sentido, Bizzo (2002) aponta que o trabalho
cooperativo entre os alunos e alunas permite a troca de ideias, sendo importante o
professor estimular que os alunos se posicionem e exponham suas ideias. Ele defende
gue, quando um estudante faz uma exposi¢do discursiva para o grupo, ele organiza as
suas ideias, compara com posicionamentos divergentes e convergentes de seus
colegas e promove articulagdes cognitivas que podem auxiliar na constru¢do cada vez
mais complexa dos saberes. Sobre isso, Cappechi (2010) também destaca que:

O espaco de discussfes alunos-alunos e alunos-professor em sala de
aula tem, portanto, o importante papel de proporcionar tanto a
identificacdo das ideias dos alunos a respeito do fenbmeno a ser
estudado, quanto uma oportunidade para que estes ensaiem o
emprego da linguagem cientifica escolar. E & por meio dessa
oportunidade que os estudantes podem ir adquirindo desenvoltura
dentro dessa area do conhecimento, bem como experimentar e
ponderar vantagens de sua utilizacdo em contextos adequados. (p.60)

Por se tratar de um processo coletivo, onde a imagem é apresentada ao grupo, é
possivel que haja um alargamento do repert6rio linguistico, pois as trocas de reflexdes
surgem durante a leitura de imagem e a veiculacdo da linguagem permite intercambios,

fomenta reflexdes e consolida ou reestrutura linhas de pensamento.

[...] eu tento sempre nao trazer os conceitos fechados porque eu sei
gue cada grupo vai se organizar a representatividade daquelas
imagens de uma maneira ... Ai vocé pede para explicar ... T4 ... Mas
por que vocé que ... E ... O bebé esta aqui ... Mas pode a crianca... O
adolescente pode ter bebé? Ah mas minha prima teve... Entendeu: Ah,
mas acho que é saudavel a prima vai parar de estudar... Ai vocé
comeca a trazer varios... A elaborar novos conceitos, mas assim cada
turma vai desenvolver... Porque, assim, eles vao ter que chegar a um
consenso porque é todo mundo que esta organizando... (POd7, Grifos
Nossos)

No excerto acima, POd7 refere-se a uma atividade elaborada na forma de jogo
para que os estudantes montem a familia. S&o trazidas vérias fotografias, de diferentes
fases do desenvolvimento humano, representado por pessoas com caracteristicas mais

diversas possiveis, como: tons de pelo diferentes, cabelos de formas e cores variadas,
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cadeirantes, pessoas com sindromes, dentre outras carateristicas. Ela relata que o
objetivo é exaltar a diversidade humana, e ndo reforcar os estere6tipos de familia que
sdo veiculados socialmente. Isso permite que o0s alunos construam diversas

combinacdes familiares como:

[...] vocé encontra pessoas que vai colocar familia 1° depois o bebé
depois a primeira infancia depois adolescente, adulto e velho.. Vocé vai
encontrar gente que vai colocar... A turma vai colocar... vocé pede para
eles organizarem em conjunto ... VOcé vai encontrar os que vao colocar
1° infancia, 2° infancia, adolescente, bebé ... Adulto, familia, velho...
Por qué? Porque traz... Esta carregado de significado... Eu conheco
uma prima que teve bebé na adolescéncia... Entdo, aquilo, para um
tem mais sentido... Entdo tem os que vao colocar o bebé 1° 2° infancia,
adolescente, adulto, familia e velho/idoso... Entendeu? (POd7, Grifos
NOSSOS).

Todas essas composicfes sao feitas pelo posicionamento das imagens e sdo
apresentadas para o grupo junto com a explicagcdo em Libras. Fato que se alinha com
0s objetivos do ensino presentes na BNCC (BRASIL, 2018), que apontam que, nos
anos iniciais da Educagido Basica “[...] se investe prioritariamente no processo de
alfabetizacdo das criancas, as habilidades de Ciéncias buscam propiciar um contexto
adequado para a ampliagao dos contextos de letramento” (p.331).

Percebe-se que sua pratica docente esta consonante com a perspectiva bilingue
de educacdo de Surdos, uma vez que ela constr6i um material didatico com base
imagética e com a Lingua Portuguesa na forma escrita, utilizando a Libras como lingua

de instrucao.

E tudo mais... E ai vocé vai tentar relacionar e ai o aluno vai se
expressar em relacdo a imagem na primeira lingua dele para depois a
gente partir para a atividade impressa e ai ele vai tentar associar
porque pode até ser que ele ndo consiga ainda necessariamente
associar a imagem... Ele vai saber o momento que ele nasce, que ele
cresce, que ele se reproduz e que ele morre, mas de repente no 1° ano
principalmente ele ndo vai fazer essa associagcdo com o Portugués
como L2. (Grifos nosso) (POd7, Grifo nosso)

Foi possivel perceber, ao longo do seu material, a utilizacdo de frases curtas ou

pequenos enunciados de forma reduzida e direta, como ilustrado pela Figura 21.
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Figura 21: Exemplo de enunciado em Lingua Portuguesa no material didatico

INSTITUTO NACIONAL DE EDUCACAO DE SURDOS
NOME:

IN S TURMA: ANO:

[T LY R4 PROFESSORA:

Observe a seguir algumas fases do ciclo de vida de um cachorro e de um mamoeiro.
Escreva nasce, cresce, reproduz e morre no lugar correto:

Fonte: Apostila CV05.

Algumas vezes, no material impresso, ndo estd presente o comando do

enunciado, e a lingua portuguesa surge somente para nomear 0sS elementos
necessarios para a vida vegetal (Figura 22).

Figura 22: Exemplo de Lingua Portuguesa no material didatico

INSTITUTO NACIONAL DE F.DUEAI;;\O DE SURDOS
NOME:

TURMA: ANOD:

il PROFESSORA:

Fonte: Apostila NBO3.
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A respeito disso, POd7 relata que tinha, por habito, ndo enunciar as atividades,
pois, em seu pensamento, ela seria a mediadora, mas, com o passar do tempo, sua
experiéncia mostrou que isso nao era tdo benéfico, pois 0 aluno poderia usar esse
material para estudar em casa, com pessoas que ndo sabiam o objetivo da atividade e
até mesmo no caso desse aluno faltar a aula e depois pegar a atividade para fazer
sozinho: como saberia 0 que era para ser feito?

Durante sua fala, ela mostrou como sua vivéncia com o0s estudantes foi
modificando a pratica docente, além de ressaltar a importancia de conhecer a turma e
suas caracteristicas para realizar propostas pedagdgicas adequadas ao perfil dos
alunos.

Antes eu trabalhava muito essa questdo da palavra, né? Isolada e hoje
em dia € uma coisa que eu tento nao fazer mais entendeu porque eu
ndo acredito mais, eu ndo sei se & ndo acredito... Mas, por exemplo,
para mim faria muito mais sentido organizar uma frase entendeu?... E,
dentro dessa frase individual, colocar um conceito e o aluno atribuir
alguma coisa daquele conceito do que trazer essas palavras com
sinal... E palavras isoladas ... Isso € uma coisa que eu ja ndo acredito
mais... Ndo acho que seja tdo produtivo eu acho que, assim, depende
da turma... Depende dos alunos.... Ah! Pode ser que, naquele
momento, aquela turma precisa daquilo. (POd7, Grifos nossos)

Ainda sobre o cotidiano latente da sala de aula, a professora, ao narrar sobre
a atividade a respeito de partes dos vegetais (Figura 23), pontua como o protagonismo
discente ocorre e que ele deve ser valorizado como forma de construcéo e participacédo
no processo de ensino e aprendizagem. Dessa maneira, o objetivo da atividade é
relacionar as partes do vegetal: para isso, ela traz o sinal em Libras por meio de uma
imagem fixa, 0 nome em lingua portuguesa na forma escrita e ilustracdes das diferentes

partes de uma planta.

Figura 23: Exemplo de Lingua Portuguesa no material didatico
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Ao trabalhar essa atividade com alunos, percebeu o protagonismo discente e,

ao invés de reprimir e tentar realinhar com o objetivo primario da atividade, ela decidiu

permitir que eles se posicionassem e se colocou como uma observadora e

investigadora do processo de aprendizagem.

Isso acontece muito, talvez nem tanto com os maiores, mas com 0S
menores a sua percepcao sobre aquela atividade que vocé montou,
elaborou muda completamente, vocé entendeu? Ja teve... Nao foi o
caso dessa atividade, mas teve questdo que vocé explicar: Olha vocé
vai ter que organizar, vocé vai falar como que acontece... Olha a vida, o
desenvolvimento... Ai tai... Vocé deixa o aluno fazendo sozinho porque
também tem isso, vocé media de certo ponto e depois ver 0 que o
aluno tem capacidade, entre aspas, do que ele consegue desenvolver
sozinho... Vocé vé as vezes que o aluno pegou e ndo colou onde tinha
gue colar e desenhou... Entendeu? Onde era para ele colar... Ai depois
a gente vai conversar sobre isso, entendeu? Ah legal, mas por que
vocé colocou assim? .... Onde era para vocé colar... Por que vocé
desenhou? ... Ele responde: porque eu achei melhor... Porque né&o
dava para ver que ndo t4 saindo feijdo e ai eles trazem varias
explicacbes entendeu? (POd7, Grifos nossos)

Tal fato, no contexto do ensino de Ciéncias, é também destacado por

pesquisadores como Azevedo (2010), ao ressaltar a fertilidade das atividades praticas

no ensino de Ciéncias como promotora de enfrentamentos cognitivos que oportunizam

o desenvolvimento intelectual.

A experimentacdo, mediante a observacado de fenbmenos em um curso
de Ciéncias, pode ainda ser um instrumento de conflitos cognitivos. [...]
Desse modo, por meio da observacao e da acao que séo pressupostos
basicos para uma atividade investigativa, os alunos podem perceber
gue o conhecimento cientifico se da através de uma construgéo,
mostrando assim seu aspecto dindmico e aberto, possibilitando até
mesmo que o aluno participe dessa construgcdo, ao contrario do que
descrevem os livros de Ciéncias, em que o “‘método cientifico” &
mostrado como algo fechado, uma sequencia ldgica e rigida, composta
de passos a serem seguidos, fazendo com que o aluno pense que a
ciéncia é fechada, criada a partir e somente da observacao.
(AZEVEDO, 2010, p.22-23; grifos da autora)

De modo geral, percebe-se que, no que tange ao ensino de Ciéncias, a

professora promove a construcao cientifica por meio das imagens. Ela faz com que as

imagens fixas sejam o gatilho de reflexdbes que desencadeiam processos

argumentativos e que levam a construcdes cientificas pelos estudantes. Chassot (2010)

ressalta que:

A Ciéncia pode ser considerada como uma linguagem construida pelos
homens e pelas mulheres para explicar o nosso mundo natural.
Compreendermos essa linguagem (da Ciéncia) como entendermos
algo escrito numa lingua que conhecemos (por exemplo, quando se
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entende um texto em portugués) — é podermos compreender a
linguagem na qual esta (sendo) escrita a natureza. (CHASSOT, 2010,
p.30)

Ela estimula a leitura da Ciéncia, a observacdo dos acontecimentos, constroi
uma proposta que o estudante tenha que relatar suas observacoes, ai ele traz questdes

de sua experiéncia e vivéncia.

Por exemplo, essa questdo ali do pé de feijdo... A gente fez varias
atividades que... Até mesmo de plantar o feijdo... De ver... De observar
esse processo... Agora do pintinho ndo, né?... Do pintinho é uma
representacdo de imagem para que eles tentem fazer algum tipo de
associa¢cdo. Mas, por exemplo, a ideia é que os alunos consigam ...
Nesse caso aqui.... claro ... Tem a questdo do ciclo vital... Mas € uma
guestdo de organizacdo temporal mesmo, entendeu? Porque assim...
E... Como eu vou explicar? Cada... Cada vez que vocé faz uma
atividade, claro vocé observa um objetivo com aquela imagem [...].
(POd7, Grifos nossos)

Ela, por meio de propostas metodolégicas diversificadas, oportuniza ao
estudante ter experiéncias educativas diversas e, por fim, quando isso ndo é possivel,
ela tenta, por meio da imagem, fazer a construcdo entre conhecimentos anteriores e
aquilo que é apresentado como novo a partir de associacdes. A professora trabalha de
forma a mobilizar aprendizagens a partir de mdltiplas linguagens que sao utilizadas no
fazer educativo.

Tais praticas pedagdgicas estdo em consonancia com as orientacbes citadas
nos Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997), em que o aluno deve ter
capacidade de “[...]e saber combinar leituras, observacdes, experimentacdes, registros,
etc., para coleta, organizacdo, comunicagdo e discussao de fatos e informacdes|...]" e
“[...]® valorizar o trabalho em grupo, sendo capaz de acao critica e cooperativa para a

construcao do conhecimentol...]” (p7).
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Figura 24: Exemplo de atividade coletiva e posterior registro
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O trabalho coletivo é citado varias vezes no discurso da POd7. Ao mencionar o
uso de imagens do material apresentado na Figura 24, ela relata:

Provavelmente, essa atividade a gente trabalhou de forma coletiva e...
Porque tem muito sim... Por isso que muitas vezes néo esta explicito o
que é para fazer, né? Trabalhou-se no quadro de forma coletiva as
fases do desenvolvimento é... Eles escrevem no quadro juntos... Vao
coletivamente para depois passar para o papel [...]. (POd7, grifos
Nossos)

Nesse sentido, Carvalho (2010) destaca que um ensino que objetive a
construcdo de uma cultura cientifica deve levar os estudantes a elaborar o contetdo
conceitual de forma participativa e assim tendo oportunidade de aprender a se
posicionar como sujeito social por meio da argumentacdo e exercitar a pratica
discursiva ao invés de fornecer respostas prontas e pontos de vistas engessados
advindos de uma viséo fechada de Ciéncias.

Segundo as DCN (BRASIL, 2013), promover tal pratica é preparar os alunos e
alunas para atuar de forma critica em prol de uma existéncia social que seja a favor de

melhor qualidade de vida.
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A responsabilidade maior no educar com o ensino das Ciéncias é
procurar que nossos alunos e alunas, com a Educacgéo que fazemos,
se transformem em homens e mulheres mais criticos. Sonhamos,
assim que estudantes possuam a linguagem que descreve a natureza
da qual somos parte, tornando-se agentes de transformagédo — para
melhor— do mundo em que vivemos. (CHASSOT, 2010, p.68)

Isso faz com que os estudantes vivenciem a construcéo coletiva da Ciéncia por
meio de observacdo da natureza e elaboragdo de praticas sociais que atendam nédo so

interesses pessoais, mas estejam de acordo com o interesse da sociedade.

Para que uma atividade possa ser considerada uma atividade de
investigacdo, a a¢do do aluno nédo deve se limitar apenas o trabalho de
manipulagdo ou observacgéo, ela deve também conter caracteristicas
de um trabalho cientifico: o aluno deve refletir, discutir, explicar, relatar,
0 que dara ao seu trabalho as caracteristicas de uma investigacdo
cientifica. (AZEVEDO, 2010, p.21)

Observamos, na fala da professora, o incentivo ao posicionamento
argumentativo dos alunos e alunas quando ela enfatiza a necessidade de fazer
“perguntas sem carga”, ou seja, ela fomenta um posicionamento, mas esta preocupada
em ndo se mostrar tendenciosa nem emitir sua opinido. Ela quer, assim, perceber o que
sera trazido pelos estudantes e mediar o que sera exposto por eles diante da leitura

livre da imagem.

[...] a primeira imagem que é o cachorrinho 14 dormindo, né? Filhotinho,
eu vou pegar para o aluno, o que € que € isso aqui? Mas sem carregar
a minha fala... A minha sinalizag&o... Atribuindo nada para aquela
imagem... Sempre instigando no aluno, ... Instigando no aluno, em eu
perceber que ndo esta indo ai eu vou trazer alguma coisa para trazer
um desafio para aquele aluno, mas o meu objetivo ndo é nem chegar
numa resposta certa... Ndo é isso.... E tentar perceber o que o aluno
percebe daquela imagem... Tentar trazer a tona o0 que o aluno
percebeu daquela imagem [...]. (POd7 Grifos nosso)

E possivel observar também que ela parece analisar, o tempo todo, a situac&o
discursiva, a ponto de se posicionar dizendo que, se for preciso, ela ir4 incentivar a
participacdo dos alunos, tendo a imagem um papel central como elemento motivador
para esta participacdo. Em outro momento, ela cita que, dependendo da idade e da
turma, € preciso utilizar quantidade maior ou menor de imagens. Isso demostra que a
escolha e uso das imagens tém intencionalidade e seguem objetivos educacionais da
docente.

Além disso, ela utiliza as imagens de forma alargada: ndo apenas seleciona e
compBe o material didatico, ela realiza registros de acdes cotidianas e constrdi

propostas didaticas para que o aluno use aquelas imagens que sao frutos de atividades
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anteriores para construir um objeto que ao mesmo tempo resgata o que foi realizado e
registra os conhecimentos construidos com a proposta didatica. Como é o caso da aula-

passeio relatado por ela:

Entdo assim, eu tento montar atividades que o aluno tinha identificacéo
para em casa ele possa até explicar para uma pessoa da casa dele, o
que ele esta fazendo, porque quando ele participou ativamente da
elaboracdo daquela atividade ele se sente até mais... Vamos supor ...
guando vocé faz um passeio ... Eu sempre fazia isso ... Eu fotografava
todas as etapas do passeio e depois eles tinham que organizar
sequencialmente as atividades do passeio e depois atribuirem uma
frase ou uma palavra ou o que eles soubessem ou um mini texto... Por
qué? Porque ai eles estavam inseridos naquela atividade era muito
mais facil para eles, contextualizaram o que eles participaram. (POd7,
Grifos nossos)

Ela viabiliza a identificacdo dos alunos com o material por meio de uso de fotos
dos préprios alunos da turma em atividades de identificacdo e conceituacdo. Por
exemplo, ela menciona que pede para que o aluno faca o sinal de um conceito como,
por exemplo, familia. Ela faz o registro fotogréfico, durante a aula ela trabalha conceito
de familia e, na aula seguinte, traz atividades com imagens dos alunos fazendo sinais
ou compondo conceitos trabalhados na aula anterior.

As imagens no ensino de Ciéncias tém protagonismo devido a sua base
informacional, em que é possivel congregar informacdes de forma harménica. Dondis
(2007) destaca que o conteudo e a forma nunca estdo dissociados na comunicagéo

visual.

O resultado final de toda experiéncia visual, na natureza e,
basicamente, no design, estda na interacdo de polaridades duplas:
primeiro, as forcas do conteddo (mensagem e significado) e da forma
(design, meio e ordenacdo); em segundo lugar o efeito reciproco do
articulador (designer, artista ou artesao) e do receptor (publico). Em
ambos 0s casos, um ndo pode se separar do outro. A forma é afetada
pelo conteddo; o conteldo é afetado pela forma. A mensagem é
emitida pelo criador e modificada pelo observador (DONDIS, 2007,
p.131-132).

Assim, as imagens contém entes comunicacionais que fornecem informacdes
representacionais sobre o conteudo curricular de Ciéncias que permitem, inclusive, que
sejam realizadas leituras em diferentes niveis, dependendo do objetivo de ensino
tracado pelo professor e das caracteristicas do grupo de estudantes. Na secdo
seguinte, ser4 apresentada a analise da conversa frente as potencialidades

educacionais da imagem.
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De maneira geral, ela consegue trabalhar os objetos de conhecimento
apontados pela BNCC (BRASIL, 2018), ao estimular a observacdo das caracteristicas
dos materiais, quando ela solicita que eles escolham, reconhecam, selecionem e listem
a partir da leitura da imagem. No que diz respeito ao corpo humano e sobre a
diversidade, ela trabalha para que eles percebam a composi¢cdo, as necessidades
basicas, além de apresentar imageticamente diferentes sujeitos, salientando, assim, o
reconhecimento da diferenca e a importancia da valorizagédo do outro. Por fim, trabalha
as escalas de tempo por meio do ciclo da vida de modo a estabelecer conexfes com a

passagem de tempo e os habitos comuns ao ciclo da vida.

6.2.2 Analise da Conversa frente as Funcdes da Imagem

De maneira geral, POd7 posicionou a imagem de forma central no material
didatico construido por ela. Na conversa, referiu-se as imagens fixas como sendo
propulsoras de olhares, discussfes e inferéncias. Ela trazia a imagem em primeiro
plano, antes da explicagdo do conceito e da apresentacdo do tema de forma oficial. A
imagem era usada como o ente que ia deflagrar as interacdes educativas.

O uso da fotografia foi relatado pela iconicidade que essa representacao
imagética possui. Ao usar a fotografia, a professora destaca a necessidade de trazer
representagdes visuais da forma “mais real’ possivel para que o estudante consiga
fazer a distingdo entre “o que é real e o que € imaginario”, por afirmar que, devido a
privacéo linguistica, muitos alunos e alunas ficam confusos e ndo conseguem fazer a
distingao.

Faz uso da Fotografia... é fotografia... Eu sempre tento... Agora, por
exemplo... Até mesas também... Objetos se for possivel ter um objeto
com a imagem real eu também gosto... Mas, por exemplo, o que ja esta
mais no nosso acesso... O lapis... Eles tém contato com o lapis todo
dia, entdo, para mim, € muito mais facil mostrar para eles o que é um
desenho imaginario, do que uma coisa feita, uma fotografia porque é

uma coisa que eu sei que eles ndo tém acesso todos os dias e esta ali
a mao, é mais facil de vocé explicar. (POd7, Grifos nossos)

POd7 chama a fotografia de imagem real e a ilustracdo de desenho imaginario.
Ela justifica que, se o aluno tiver acesso ao objeto ou a fotografia do objeto, quando ele
se deparar com um desenho, uma ilustracdo do objeto, ira reconhecer por semelhanca.
Mas ela ndo descarta o uso de ilustragdes, principalmente em preto e branco, devido a
potencialidade de criacdo de links com a vida do estudante, como mostra 0 excerto a

seguir:
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Eles tém essa questdo de desenvolvimento na fantasia, eles tém essa
imaginacdo muito aflorada.... Entdo assim vocé da oportunidade do
aluno também... dele transferir ... Ah t4... Vamos supor se for na sala
da sua casa. Vocé tem o sofa na sua casa...vocé pode pintar ... Como
se fosse... Assim ele pode trazer uma relacdo do que ele vive na casa
dele para aquela imagem que esta ali porque as vezes é assim... Ndo é
s6 vamos supor.... Tudo tem que pintar... Esta em preto e branco nédo é
s6 pintar por pintar... Vou I4 e vou colorir... Vocé sempre tenta embutir
naquela atividade para poder trazer uma relagdo com a vivéncia do
aluno... Porque a gente acredita que se a gente relacionar com o que
ele vive, ele vai aprender e vai conceituar melhor aquela situacéo, por
exemplo, ai vocé fala assim: mas na sua casa tem sofé... De que cor é
0 seu sofa? ... Ai o aluno vai la e pinta t4, mas, assim, o sofa, ele tem
vida? (POd7, Grifos nossos)

Com isso, algumas ilustracdes sao trazidas para que trabalhe a criatividade dos
alunos e permita que eles criem relacGes com sua vida particular, construindo assim

significagcfes proprias que servirdo de base para construgdes coletivas.

Por se tratar de materiais didaticos que tém como objetivo trabalhar conceitos
cientificos, apresentar contetdos curriculares, foi possivel perceber, ao longo da
conversa, que, muitas vezes, 0 objetivo era trazer imagens que tratassem de
identificacdo (REILY, 2003), que, de alguma forma, estimulassem o percepto
(SANTAELLA, 2012), seja por caracteristicas plasticas, iconicas ou indiciais e onde o
modo de ver (DONDIS, 2007) fosse estimulado durante a pratica docente em sala de

aula com o material (Quadro 14).

Quadro 14: Quadro com excertos referentes a categoria ACESSO
CATEGORIA ACESSO

Ah é um cachorro, t4, mas esta acontecendo o que com ele? Identificacéo
Simplesmente assim eu vou escrever assim ah ta € um
cachorro... Cachorro filhote... As vezes, o aluno conhece a
palavra filho ele denominaria cachorro filho por exemplo né?
Cachorro com bebés, né? E ai vai fazendo... E ai cachorro com
morte [...]
[...] tAo explicitos, entdo, por exemplo, eu... Eu... A primeira Percepto
imagem que é o cachorrinho la dormindo, né? Filhotinho, eu vou
pegar para o aluno, 0 que € gue € isso aqui?
[...] € tentar perceber o que o aluno percebe daquela imagem... Modo de ver
Tentar trazer a tona o que o aluno percebeu daquela imagem...
Sempre vai ter um aluno que vai falar assim mesmo, mas vocé
na estiver vendo? Olha |a, mas ele esta seco, esta magro, ele...
Morreu por falta de comida... Eles vao trazer vérias situacoes...
varios significados para aquela imagem, né? Ai vocé pode falar
assim, mas sera que ele morreu foi por falta de comida? Sera
gue ele morreu, mas ndo esta muito tempo ali parado e, por isso,
nao foi secando o corpinho do cachorro?

Fonte: Prépria autoria.
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O Quadro 14 mostra exemplos de excertos que remetem a ideia de ACESSO.
Por meio do discurso da professora, foi possivel perceber sua intencionalidade em gerar
elementos de significacdo, meios de ver e um acesso primario, por meio do percepto.

A imagem mostra um cachorro pequeno, ela remete a “cachorro filhote”,
“cachorro filho”, “cachorro bebé”, onde a ilustracao (Figura 25) mostra um cachorro com
tamanho e caracteristicas que remetem a um cachorro pequeno, ou seja, por meio da
imagem os alunos conseguem identificar (REILY, 2003) que se trata de um animal de

pouca idade cronoldgica.

Figura 25: Representacéo do cachorro nas diversas fases da vida
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Fonte: Apostila CVO05.

Ela exalta representacdes de acesso primario como “cachorrinho & dormindo”
e “filhotinho” como algo que traz elementos daquilo que se vé em primeira instancia,
suscitando, assim, o percepto (SANTAELLA, 2012b); ou seja, elementos que sao
facilmente identificados na hora que o sujeito se depara com a representacao imagética.

Por fim, ela estimula o modo de ver defendido por Dondis (2007) como uma
forma de trabalhar em prol de um alfabetismo visual, “trazer a tona o que o aluno
percebeu”, “ele esta seco” e “ele estd magro”. Isso mostra uma leitura da imagem a
partir de suas carateristicas plasticas, das formas representadas na ilustracao.

No que tange & REPRESENTACAO, foram trazidos quatro excertos (Quadro
15) que retratam a conceituacdo, narrativa visual, percipuum e a compreensdo. A
conceituacdo (REILY, 2003) ocorre quando promove a comparacdo de conceitos para
gue o estudante perceba por meio das imagens caracteristicas relacionais. As
narrativas visuais (REILY, 2003) foram utilizadas para tratar a sequéncia cronolédgica e
demonstram trilhas de significacdo. O percipuum (SANTAELLA, 2012b) mostra-se
guando a imagem se relaciona com outros entes signicos, ou seja, a teia de significados
gue se forma a partir da inferéncia daquele que Ié a imagem. E, na Compreensao
(DONDIS, 2007), é necessario que o estudante, enquanto leitor da imagem, relacione

com o contexto informacional no qual a imagem esta inserida.
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Quadro 15: Quadro com excertos referentes a categoria REPRESENTACAO

CATEGORIA REPRESENTACAO
Vai associar o nome e ai vai ver: ah o lapis né? Ele tem vida? Compreensao
Sim ou ndo? Vai marcar um X ele se alimenta? Sim ou n&o? Ele
cresce? Sim ou ndo?
De que eles tentassem fazer uma organizacdo sequencial Narrativa Visual
....entendeu? Porque assim... Na verdade, tudo que a gente
trabalha, nessa idade de 1° ano, tudo a gente leva para a
sequéncia.... Para organizagdo temporal né? Que € uma
dificuldade que os alunos tem, muito grande... Organizar
sequencialmente as acdes, né? [..]
O que acontece... Nessa atividade que € um jogo... Um jogo da Percipuum
memoria, né! Em que, em 1° lugar,ndo esté 6bvio... Vocé explica
para ele... E um jogo da memodria... Ele vai descobrir na hora que
nao se tratam de imagens expressamente iguais... Né? [...] se
ele virou as imagens que s&@o conceitos iguais das fases de
desenvolvimento eu vou apresentar o circulo verde e vou falar
que combina, se ele é... Virou as imagens com conceitos
diferentes eu vou apresentar o sinal vermelho né? Circulo
vermelho e vou falar para ele que ndo combina e ai eu j4 vou
atribuir outro conceito... Que combina e ndo combina entendeu?
[...] é tentar perceber o que o aluno percebe daquela imagem... Compreenséo
Tentar trazer a tona o que o aluno percebeu daquela imagem...
Sempre vai ter um aluno que vai falar assim mesmo, mas vocé
na estiver vendo ? Olha I4, mas ele esté seco, estad magro, ele...
Morreu por falta de comida... Eles v@o trazer vérias situagdes...
varios significados para aquela imagem né? Ai vocé pode falar
assim, mas serd que ele morreu foi por falta de comida? Sera
que ele morreu, mas nao esta muito tempo ali parado e por isso
nao foi secando o corpinho do cachorro?

Fonte: Prépria autoria.

Para atingir a categoria de CONSTRUCAO, é necessario um movimento
cognitivo mais complexo; os discentes precisam dominar o contetdo curricular e
trabalhado e construir representa¢cdes que podem ser compartilhadas com o grupo.

Apesar de ser o material didatico trabalhado com uma turma de 1° ano, a
professora relatou que conseguiu um estagio inicial desse processo que diz respeito

aos alunos conseguirem fazer comparacdes entre imagens de atividades diferenciadas.

Depende muito, depende muito da proficiéncia que eles tém na lingua,
depende da turma, depende da maturidade que a turma tem, porque,
por exemplo, se vocé tem uma turma eu ndo cheguei a fazer muitas
atividades, mas eu tinha vérias fotos dos alunos da turma do 1° ano,
eles ja estavam se interessando pelo globo terrestre, por saber dos
paises e ai a gente estava trabalhando os 3 elementos da terra, olha s6
0s 3 elementos da terra, pode parecer muito complexo para uma
crianga de 5 anos, mas nao é, ai eu peguei um globo ... Uma imagem e
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tinha la as camadas né? ... Com terra, agua e ar e ai a gente foi
fazendo algumas atividades sensoriais...ah brincamos com bexiga com
agua dentro, bexiga estourava e ai fazemos vérias experiéncias ... Com
bolinha de sabéo... E, ai, quando eu trouxe o globo para a sala de aula
nossa, 0 que é isso aqui? Isso tudo aqui azul?... Isso tudo azul é agua?
Nossa... E ai ... Quer dizer vocé despertou para aqueles alunos, ou
seja, despertou o interesse. Entdo com essa turma, que eles ja tém
uma proficiéncia para a idade deles, né? A gente esta falando assim...
Ah sdo fluentes em Libras ndo, nédo € isso, mas para a idade eles eu
ndo estou ensinando... Eu ndo estou precisando nomear certas
coisas... Eu ensino aquele conceito é natural para eles porque eles ja
tém essa lingua circulando (POd7, Grifos nossos).

Além disso, pode-se perceber que o repertorio linguistico dos alunos e alunas
influencia muito na argumentagéo sobre Ciéncias. A professora chegou a comentar: “[..]
eu ndo estou precisando nomear certas coisas... Eu ensino aquele conceito, € natural
para eles porque eles ja tém essa lingua circulando”, isso mostra mais uma vez a
importancia de trabalhar a primeira lingua e que o ensino de Ciéncias, que promove a
construcdo coletiva de saberes por meio da reflexdo e da argumentacdo, pode
oportunizar o letramento cientifico junto com o letramento linguistico do aluno Surdo.

Os temas relacionados as Ciéncias Naturais que sao trabalhados por meio de
imagens fixas podem desenvolver situacées de aquisicdo linguistica do estudante
Surdo, quanto a aprendizagem de conceitos cientificos que trabalhem os contetdos
curriculares em um contexto social.

A conversa com a professora foi capaz de fornecer dados dentro de um
contexto, ou seja, proporcionando uma andlise qualitativa a partir das interfaces que iam
sendo definidas entre os objetivos da pesquisa e os pressupostos tedricos. Em outras
palavras, com a abordagem conceitual trazida e as informacfes contidas na conversa,
foi possivel direcionar caminhos de modo que a conversa versasse sobre pontos como
o uso de fotografias, a relacdo imagem e a argumentagdo na primeira lingua, por

exemplo.

6.3 Algumas Reflexdes sobre os Cenarios Visualizados

Diante de um material didatico construido para alunos Surdos, com grande
composicdo imagética e onde a Lingua Portuguesa esta presente, de forma discreta,
em pequenos comandos e algumas palavras, foi possivel constatar que as imagens nao
estdo so fisicamente de forma central, quando identificadas por meio de suas funcdes

didaticas, mas ganharam contornos latentes por meio da narrativa da praxis de POd7.
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A auséncia de docente Surdo que ministrasse aula de Ciéncias Naturais n&o
permitiu olhares almejados, mas a representatividade dos docentes Surdos traz
promove questionamentos sobre as suas ocupagdes no ensino de disciplinas diferentes
de Libras.

A partir do levantamento realizado nos setores que trabalham com os anos
inicias do Ensino Fundamental, é possivel perceber que é baixa a representatividade
dos docentes Surdos e eles estdo quase que exclusivamente ministrando Libras
(Quadro 16).

Quadro 16: Relacao Professor x Disciplina nos anos iniciais do Ensino Fundamental

Docentes | Portugués | Historia/ | Matematica | Ciéncias | Artes Libras | Educagao
Geografia Fisica
Ouvintes 14 14 14 14 5 - 4
Surdos 1 1 - - - 8 -
Total 15 15 14 14 5 8 4

Fonte: Prépria autoria.

Diante do cenario, muitas questdes surgem, uma vez que os docentes Surdos
sdo pedagogos: Por que professores Surdos ndo ministram aulas de outras disciplinas?
Sera que ministrar aulas diferentes de Libras ndo desperta o interesse nem mobilizam
os docentes Surdos? Quais 0s motivos dessa ndo ocupacao?

Essas questdes se distanciam do objetivo da presente pesquisa, mas surgiram
diante de lacunas que foram observadas ao investigar o campo de pesquisa e sdo
relevantes uma vez que podem apontar para horizontes de futuros esquadrinhamentos.

Quanto a analise do material didatico foi possivel perceber a presenca de varios
tipos de imagens fixas, como ilustraces, fotografias, codigos alfabéticos e cddigos
numeéricos. Dependendo do assunto, a qualidade do tipo de imagem variava; por
exemplo, no tema Seres Vivos e N&o Vivos, a quantidade de fotografias superou os
outros tipos, e, durante a conversa com POd7, ela justificou pela necessidade de trazer
uma representacao mais proxima da realidade. De acordo com os autores trazidos para
a discussao, a fotografia tem essa caracteristica, devido ao seu alto poder icénico
(SANTAELLA e NOTH, 2012). Por outro lado, ao tratar Corpo Humano, para criangas
de 1° ano de Ensino Fundamental, considera-se mais adequado o uso de ilustracdes
por acreditar que ndo é necessario o realismo inerente das fotografias.

Foi viavel categoriza-las quanto a classificagdo proposta por Reily (2003), onde,
no caso analisado, a maioria pertence a ldentificacdo e Conceituacdo devido a

caracteristica do material didatico que objetiva a apresentacdo de contelido curricular.
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Poucas representam Narrativas Visuais, onde a sequéncia de a¢bes e acontecimentos
€ almejada, e nenhuma apresenta Légico/Ludico, que exige o dominio do assunto para
trabalhar um jogo seméantico subversivo.

Durante a conversa com a professora, foi possivel perceber suas
intencionalidades de escolha e o uso das imagens presentes. POd7 tem clareza da
importancia do trabalho com recursos visuais junto a estudantes Surdos e apresenta
propostas didaticas em que as imagens fixas sdo exploradas, lidas, interpretadas em
prol de processos de ensino e aprendizagem.

Ela trabalha de modo a estimular a leitura analitica das imagens por meio de
propostas pedagogicas nas quais 0s alunos exercitam a percepcao visual e realizam
uma producdo verbovisual, por meio da comunicagdo em Libras, na qual eles
argumentam, interagem, respondem aos estimulos fazendo com que a imagem seja a
disparadora de processos discursivos.

No que tange ao Ensino de Ciéncias, a proposta desenvolvida por POd7 utiliza
como base o processo de argumentacgédo cientifica a partir de imagens fixas e relacdes
com o cotidiano dos estudantes. Por vezes, ela trabalha de modo a cotidianizar os
temas curriculares, mas, na maioria dos materiais narrados por ela, a utilizacdo do
cenario cotidiano dos alunos é valorizada como forma de se ter uma base para a
construcdo de novas visdes e novos conhecimentos.

Percebeu-se que sua proposta de trabalho estd consoante com a visdo de uma
Ciéncia construida de forma coletiva, e isso é ratificado por suas propostas de
atividades praticas, utilizando imagens fixas e outros recursos pedagogicos como forma
de elaborar de modo coletivo os conceitos cientificos presentes no curriculo escolar. Ela
trabalha os objetos dos conhecimentos apontados pela BNCC (BRASIL, 2018) ao longo
de suas propostas didaticas, utilizando sempre a imagem como recurso central.

Durante a conversa, percebeu-se que POd7 trabalha de forma a garantir a
Identificacdo, fomentar o Percepto e estimular o Modo de ver, garantindo assim o uso
das imagens como fonte de acesso a informacdes a partir dos entes comunicacionais
presentes nas representacdes visuais.

As imagens sao trazidas como forma de Conceituar, por meio de ideias-chave
relacionais, assim como Narrativas Visuais sdo apresentadas para relatar um
acontecimento ou uma acdo. Dessa maneira, o Percipuum é estimulado e o estudante
constréi semioses a partir das imagens fixas e o contexto discursivo presente. E, nesse

sentido, a Compreensdo se constréi como uma producao particular, feita por cada
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sujeito, e também coletiva, pois os significados sdo negociados ao longo do
desenvolvimento da atividade colaborativa.

No que tange a Construcao, foi possivel perceber indicios, uma vez que, de
acordo com a professora, o grupo de alunos e alunas conseguiu mobilizar saberes
diante de novos objetos e materiais que tinham como objetivo tratar 0 mesmo assunto
curricular, mas com recursos diferentes e complexidade maior.

A estimulacao linguistica e discursiva esteve presente em muitos momentos da
narrativa docente onde se preconizava o uso da 12 lingua nos processos de ensino e
aprendizagem, e mereceu destaque o fato de o grupo de estudantes que apresentou
um repertdério linguistico maior ter avancado mais no movimento de aprendizagem em
Ciéncias.

Isso permite concluir que a escolha e o uso intencional das imagens fixas
podem favorecer situacdes de ensino de Ciéncias que oportunizam a construcdo do
conhecimento cientifico e 0 aumento gradativo do repertério linguistico dos alunos e
alunas Surdos, por meio do fomento dos processos argumentativos: fatos que podem
contribuir com o protagonismo discente na participacdo ativa dos processos de ensino e
aprendizagem que integram saberes cotidianos com saberes cientificos.

O uso de imagens fixas nos processos de ensino de Ciéncias que acontecem
através da mediacdo docente torna possivel o estimulo de leituras, o direcionamento de
argumentos e a percepcdo das informag¢des advindas dos estudantes com o
aproveitamento destas na constru¢do do conhecimento cientifico. A mediacéo utilizou
caminhos de contextualizacdo e cotidianizagdo como forma de trabalhar um ensino de
Ciéncias mais conectado com a vida dos alunos e alunas Surdos.

Com isso, um ensino com viés pautado em questdes de argumentacdo nas
aulas de Ciéncias oferece a possibilidade de constru¢des sociais do conhecimento
dentro de um cenério Surdo, que possibilita que 0s sujeitos se posicionem a partir de
suas questdes culturais e identitarias e arquitetem visdes Surdas da Ciéncia a partir de
assuntos, temas, problemas e situacfes cotidianas em que o saber cientifico é

veiculado.



124

ConsideracgOes Finais

Na visibilidade da pincelada, é o gesto que a gerou
que fica visivel como marca de seu agente.
Santaella e N6th

A pincelada foi a escrita desta tese, que convidou sujeitos, reuniu estudos
tedricos e desejos manifestos por corpos que exalavam saberes especificos de
determinada area. Tudo isso foi harmonizado em prol de olhares sobre e para imagens
fixas alocadas para o ensino de Ciéncias para estudantes Surdos dos anos iniciais do
Ensino Fundamental.

O que resultou ndo foi s6 uma imagem, mas um objeto singular, inédito e
auténtico. Por isso mesmo, solene e carregado de constru¢des sociais, intelectuais e
apinhado de certa sacralidade. Produto do privilégio da impresséo priméria e originaria
daquele instante sagrado e raro em que o pesquisador pousou o olhar sobre o objeto,
dando forma a esse olhar em um gesto irreproduzivel, que congregou teorias de
pesquisadores seminais, releituras de teses, estudos e construcbes que reuniram
multiplas vozes em torno de imagens fixas que foram postas em movimentos alineares
em prol de uma construgao Unica.

Com isso, um papel a ser desenhado foi recebendo, progressivamente, tracos,
cores e contornos, e uma imagem foi lentamente sendo edificada, acesso por acesso,
linha por linha, com movimentos de aproximacdo e afastamento, com paradas e
retomadas. Em diferentes velocidades, com rascunhos, retoques, corre¢fes, ou seja,
em um movimento vivo que se ressignificava a cada instante no processo de criagdo da
imagem-tese ou tese-imagem, aparentemente fixa com seus grafos demarcados em
laudas, selados e validados, mas com uma face sensivel ao olhar externo que, a luz de
sua existéncia, realiza capturas, desencadeando semioses em uma cadeia signica
infinita.

A morfogénese da construcdo da tese surgiu do desejo de questionar o papel
das imagens fixas no ensino de Ciéncias para estudantes Surdos dos anos iniciais do
Ensino Fundamental. Vislumbramos incentivar o uso e a expansado das possibilidades
intencionais das imagens fixas por meio de uma escolha mais implicada com a
educacao e Surdos, em um viés bilingue e que promovesse construcdes cientificas com

bases argumentativas em lingua de sinais. Para isso, trabalhamos nossos objetivos
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especificos citados anteriormente como forma de responder a esse questionamento
inicial.

Com o mapeamento realizado sobre a atuacdo dos docentes no ensino de
Ciéncias no Ensino Fundamental | do INES, foi possivel diagnosticar que, a época,
existiam 19 turmas, sendo 14 diurnas e cinco noturnas. Elas eram atendidas por 44
docentes que trabalhavam nas disciplinas do ciclo béasico, Libras, Artes, Educacgéo
Fisica e Oficinas, sendo que 35 sdo ouvintes e nove Surdos. Somente uma professora
Surda ndo trabalha com a disciplina Libras, que é ministrada exclusivamente por eles, e,
infelizmente, ela ndo lecionava Ciéncias. Por isso, nosso estudo se limitou a analisar o

material de ensino produzido por apenas uma docente ouvinte.

Apoés o estudo piloto, realizado com uma professora ouvinte, ousamos dizer
gue, diante das discussdes tedricas realizadas anteriormente, que posicionam 0 corpo
Surdo como gestor de significagbes particulares, a pesquisa deveria ser realizada
somente com Surdos, pois eles deveriam ser referéncia diante da comunidade escolar
Surda sobre a utilizacdo de imagens fixas na educacdo, mas néo foi possivel diante do
cenario encontrado no campo de pesquisa.

Tal fato fez com que redesenhassemos nossa pesquisa, visto que investimos
esforcos tedricos em contemplar e aprender com o manifesto do corpo Surdo, mas nédo
foi possivel conversar com ele sobre imagens e Ensino de Ciéncias.

Nossa atencdo, ao enfatizar o corpo Surdo, discutindo o seu poder manifesto no
mundo, voltou-se sobre ideias e praticas cada vez mais recorrentes em estudos em que
se olham para as diferengas que ecoam enuncia¢des sustentadas pela maxima Nada
de mim sem mim. Diante disso, realizamos uma escrita a partir de autores ouvintes,
mas fluentes em linguas de sinais e que fazem parte de comunidades Surdas e tedricos
Surdos que nos brindam com os saberes construidos a partir de espacos de resisténcia.

Inicialmente, analisamos materiais de ensino construidos por uma docente que
atua no Instituto Nacional de Surdos e que tem sua atuacdo docente em uma proposta
bilingue de educacgéo. Foi possivel identificar trés das quatro Funcdes Didéaticas da
imagem, propostas por Reily (2003), sendo elas a lIdentificacdo, Conceituacdo e
Narrativa Visual. Essas fun¢des didaticas sdo recorrentes quando o objetivo principal é
0 ensino de um novo conteudo curricular, e foi possivel perceber que as imagens que
respondiam a essas categorias também estavam em consonancia com as orienta¢des

propostas pela BNCC (BRASIL, 2017) para o ensino de Ciéncias. A fungéo
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Légica/Ludico esteve ausente, mas compreendemos que ela traz em sua génese uma
complexidade, uma vez que é necessario que o0s sujeitos dominem o conteudo para
poder ler e construir compreensdes sobre uma imagem que subverte.

Com isso, concluimos que as imagens fixas presentes no material analisado
ocupam um papel central e, a partir delas, interagdes sao fomentadas e construcdes de
conhecimentos séo feitas. Elas mostram-se, semioticamente, em destaque, tanto pelo
tamanho, quanto pela posicdo fisica e pelo tipo. Quando se deseja maior interacao
discente, sao trazidas figuras para serem coloridas e manipuladas. Por outro lado,
guando se almeja uma aproximacao com a realidade surgem as fotografias com toda a
sua potencialidade de fornecer evidéncias da existéncia real de um objeto ou ser vivo.

Durante a conversa com a professora sobre o material cedido por ela, seu
discurso nos apontou para as categorizagbes que construimos a partir dos estudos
desenvolvidos por Dondis (2007) acerca da necessidade de um Alfabetismo Visual.
Com isso, foi possivel identificar, na sua fala, o incentivo pelo Modo de ver, a
identificacdo do fomento & Compreensdo das informacgfes decorrentes da leitura de
imagens. Apesar de a professora ndo se ater a essa evidéncia, foi percebido, por
indicios contidos no seu discurso, o Compartilhamento de Significados que surge
guando, diante da imagem, o grupo de estudantes discute, argumenta e constroi
coletivamente olhares a partir de consideracbes particulares pautadas em percepcdes
individuais.

A partir de leituras, foi possivel identificar as operacdes logicas da percepcdo
apontadas pelos estudos de Santaella (2012), em que o Percepto é algo que se
apresenta na porta de nossos sentidos. Ou seja, € o primeiro contato entre a imagem e
0 sujeito que a olha. Assim, ao longo de sua narracdo, a docente demarca as interacdes
de primeiro momento, quando os discentes acessam a imagem. Por seguinte, ela
destaca também quando ocorre o Percipuum, ou seja, quando o Percepto é acessado
pelos sentidos de quem Vvé, logo surgem reacdes de reconhecimento ja que integra
elementos internos com o0s externos apresentados. Em contrapartida, o Juizo
Perceptivo nao foi identificado, como também era de se esperar, pois ele é manifesto
por meio de inferéncias légicas construidas a partir de generalizagdes resultantes de
esquemas mentais interpretativos, que exigem teias mais complexas de significacao.
Esse fato ndo é decorrente da faixa etéaria nem das especificidades de um publico Surdo
€ muito menos por estar nesse segmento de ensino, mas por ser um material de ensino

gue cunho introdutério, que tem objetivo de apresentar o contetdo didatico e construir
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as etapas de identificagdo, conceituacdo e relacdes primarias entre 0s entes
curriculares ali apresentados.

A percepcdo de uma imagem fixa ndo é s6 um reconhecimento de sua
fisionomia signica, ou seja, de seus tracos, cores e texturas. Ela vai para além do
exercicio da recepcao e se dirige a processos de coordenacdo, integracdo e profuséo
entre o percebido e os condicionamentos ja internalizados. Assim, cada um percebe de
uma forma, em uma profundidade, em uma velocidade que faz com que 0 processo
fenomenolégico da percepcao seja algo intrasferivel e irreprodutivel, uma vez que é
uma manifestacao particular, ainda que influenciada por aspectos apreendidos a partir
de construcdes sociais vivenciadas pelo leitor.

Diante das analises feitas e descritas previamente foi possivel localizar o papel
das imagens no material analisado, assim como por meio da andlise da conversa com a
docente, como também a fung¢édo da imagem como objeto medial no ensino de Ciéncias
Naturais. O tipo de imagem nos trazia informacdes sobre a sua funcdo na construcao do
conhecimento cientifico. Com isso, ela mostrava-se de forma a exemplificar, a
conceituar, a comparar, a identificar, entre outras.

O seu carater medial fomentou a argumentacdo em diferentes estagios, desde
uma descricdo do fenbmeno até a integracdo de saberes do senso comum com 0S
saberes cientificos ali construidos coletivamente e apresentados ao grupo. As relacbes
tecidas na pratica educativa nos evidenciaram caminhos onde a contextualizacdo era
proposta como elemento agregador de saberes, bem como a cotidianizacdo para que
0s estudantes Surdos construam caminhos diversos entre suas experiéncias e vivéncias
e aquilo que é veiculado nas aulas de Ciéncias Naturais.

Defendemos assim, a potencialidade do uso de imagens fixas na educacéo de
Surdos, visando a um ensino de Ciéncias Naturais integrado com questdes sociais. Elas
podem atuar como importantes ferramentas mediais capazes de oportunizar interacdes
alienares, livres e férteis em prol de historias educacionais em que as palavras ndo se
encontrem na centralidade da proposta didatica, mas com o papel designado quando se
propde um ensino no qual a Lingua Portuguesa estd como L2. Desse modo, as
imagens podem falar intensamente por meio de tragos, cores, texturas, sinais e
conformagfes, ousando na geminacdo de propostas educacionais ndo domesticadas
pela escrita verbal.

Expomos, como limitacdo do presente estudo, o fato de a revisdo da literatura

envolver somente peridédicos nacionais (Capitulo 1). Buscamos publicacfes brasileiras,
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uma vez que o objetivo foi investigar o cenario nacional, como as imagens fixas eram
escolhidas e usadas no ensino de Ciéncias e especificamente com sujeitos usuérios de
Libras. Com isso, a pesquisa foi realizada no Instituto Nacional de Educagé&o de Surdos,
instituicdo secular, que traz a historia da cultura Surda nacional, que foi construida e €
mantida viva por meio de lutas Surdas que se ddo em um contexto social, econdmico,
politico e cultural brasileiro. Além disso, tinhamos como objetivo valorizar as
publicacbes nacionais que s&do frutos de pesquisas de sujeitos que, diante da
grandiosidade fisica e cultural do nosso pais, trazem em suas escritas realidades plurais
e demandas especificas das varias comunidades Surdas presentes no territorio
nacional. Futuramente, a reviséo de literatura internacional sera realizada com objetivo
de tragar possiveis interlocu¢cdes com o cenério nacional encontrado.

Com isso, olhamos a Educagdo de Surdos em um espaco semiotico de
configuracao territorial que vai além das méos sinalizantes e envolve corpos latentes,
exalando significacdes de forma multimodal, atemporal e sinestésica. Assim, as
imagens fixas poderdo ser utilizadas pedagogicamente de modo a oportunizar leituras,
construcdes de significado e trazer elementos caros a construgdo de aprendizagens

significativas para alunas e alunos Surdos.

Apontamos para a hecessidade de pesquisas que busquem identificar os
motivos pelos quais os professores Surdos tendem a né&o lecionar Ciéncias. E, ao
encontrar sujeitos que atuem ministrando aulas dessa éarea, responder algumas
questdes que insistem em povoar nossos pensamentos: O que se deseja em uma
proposta de Educacéo para Surdos por meio de imagens? Como essas imagens sdo
acessadas, lidas e interpretadas por esses sujeitos? Que aspectos plasticos, iconicos e
simbdlicos sdo percebidos por eles? O que é produzido de significados através da
mediacao realizada pelo signo imagético?

E preciso também que haja pesquisas que aprofundem questdes a respeito da
selecdo de imagens para uso didatico, investigando imagens escolhidas e o discurso
gue justifica essas escolhas a partir de processos emergentes, e ndo apenas em
materiais construidos em momentos anteriores ao seu uso.

Horizontes sdo almejados como a investigacdo a partir de olhares discentes,
daqueles que manipulam, leem, acessam e constroem — ou ndo — significados. Como

0s corpos Surdos de criangas se manifestam diante das imagens fixas no cenério de
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construcdes cientificas na aprendizagem de Ciéncias? Como seus discursos sao
construidos? Quais as intera¢cdes multimodais entre as imagens e a lingua de sinais?
Nesse sentido, descortinar a visualidade quanto a percepgao e a producédo de
um corpo que se manifesta diante do mundo que é apresentado é mais uma luta por
uma escola que assegure os direitos educacionais em prol de um desenvolvimento
intelectual, humano, social e emocional de uma comunidade que gritou pelos seus
direitos e luta por espacos educacionais construidos em uma Otica Surda e que resiste

a ataques disfarcados de concepc¢des da benevoléncia ouvinte.

Como ouvinte, reconheco meu lugar, mas, diante da realidade educacional que
vivencio nos anos iniciais do Ensino Fundamental, escolhi me envolver em uma grande

e respeitosa luta pelos direitos educacionais de criancas Surdas.

O desenvolvimento emocional, social e cognitivo das criangas sempre foi algo
gue me encantou. O desejo de conhecer, de descortinar lateja em suas existéncias. A
espontaneidade de um discurso que busca interagcbes e construcdes nos ensina
ousadia, desapego e a necessidade de estar aberto ao novo. A curiosidade move até
gue seja imobilizada pela estrutura de uma educacdo escolar que amordaca,
enclausura, reproduz e oprime.

Diante disso, estendemos nosso manifesto em prol da luta pela acessibilidade
linguistica das criangas Surdas e, sobretudo, por um ambiente educacional onde seja
possivel um ensino de Ciéncias pautado na lingua de sinais e na visualidade aplicada,
gue promova interacdes discursivas. Com isso, fomentar posicionamentos a partir de
saberes pré-existentes, mas que estejam disponiveis a se reconstruir pela confluéncia
de novas informacdes e novos olhares produzidos a partir de elaboracdes coletivas,
mediadas por profissionais que utilizem artefatos culturais Surdos (STROBEL, 2008).
Tudo isso, em prol da formacédo de um cenario educacional pensado em sua génese a
partir das demandas Surdas, que nos questionam, nos apresentam e nos ensinam a
olhar de forma mais profunda, intensa e extraordinaria.

Apostamos que as pesquisas sobre os usos e, até mesmo, as produgdes de
imagens fixas no ensino de Ciéncias para Surdos podem revelar constructos que nos
auxiliem nas praticas pedagdgicas mais assertivas, em que a constelacdo de culturas,
Surda e ouvinte, tragam horizontes que ampliem o repertério linguistico, criem situacdes
em que o protagonismo discente seja fomentado e valorizado e, afinal, estimulem

estudantes Surdos a seguirem as areas de Ciéncias Naturais.
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Por fim, essa tese teve como projegdo mostrar que o aparente siléncio das
imagens fixas pode nos falar muito; desde sua escolha até suas formas de uso no
ensino de Ciéncias. Assim, o enfoque proposto ndo responde exclusivamente a uma
reducdo funcional e pragmatica da imagem fixa como algo util e necesséario na
educacao de sujeitos que “se constituem pela visualidade”; é, também, o resultado de
uma concepgédo reivindicatoria do universo imagético como ente comunicacional no
cenario escolar, onde suas especificidades podem ser exploradas em prol de leituras

lineares ou n&o, que construam novas formas de ver.
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CEFET/RJ
CENTRO FEDERAL DE EDUCAQAO TECNOLOGIQA CELSO SO~CKOW DA FONSECA
DIRETORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO 3
COORDENADORIA DO PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM CIENCIA, TECNOLOGIA E EDUCACAO
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(de acordo com as Normas da Resolu¢do n° 466, do Conselho Nacional de saude de 12 de dezembro de 2012)

Voceé esta sendo convidado para participar da pesquisa “IMAGENS FIXAS NA EDUCACAO DE SURDOS:
ENTRE CORPOS E PERCEPCOES”. Vocé foi selecionado para participar de uma entrevista e essa participacdo
nao é obrigatéria. A qualquer momento vocé pode desistir de participar e retirar seu consentimento. Sua recusa nao
trara nenhum prejuizo em sua relagdo com o pesquisador e nem com qualquer setor desta instituicdo. O objetivo
deste estudo € é identificar as caracteristicas de uso da imagem, buscando captar suas fung¢des didaticas e
semibticas presentes em materiais pedagdgicos de Ensino de Ciéncias construidos por professores dos anos
iniciais do Ensino Fundamental que atuam numa escola especializada na educag¢do de Surdos num contexto
bilingue.

N&o ha riscos relacionados com a sua participacdo nesta pesquisa. As informacgdes obtidas através dessa
pesquisa serdo confidenciais e asseguramos o sigilo sobre a sua participagdo. Sua colaboragéo € importante para o
fornecimento de informacdo que permitem o alcance dos objetivos da pesquisa. Os dados serdo divulgados de
forma a ndo possibilitar sua identificagdo. Os resultados serdo divulgados em apresentacdes ou publicacdes com
fins cientificos ou educativos. Participar desta pesquisa ndo implicara nenhum custo para vocé, e como voluntario,
vocé também nao recebera qualquer valor em dinheiro como compensacéo pela participacao.

Vocé receberd uma cépia deste termo com o e-mail de contato dos professores que acompanhardo a

pesquisa para maiores esclarecimentos.

Instituigdo: CENTRO FEDERAL DE EDU CAQ.EO TECNOLOGICA CELSO SUCKOW DA FONSECA
Mome da pesquisadora: REMATA BARBOSA DIONYSIO

Tel.: (21) 99591-0752__E-mail: renatadionysio@uft.edu.br

Prof® Orientadora: Dr® SHEILA CRISTINA RIBEIROREGO

CEP Responsavelpela pesquisa:

Declaro que entendios objetivos e beneficios de minha participagdo na pesquisa e concordo em participar. Estou
ciente que a pesquisa consiste em coletar dados por meio de questiondrio, entrevista, observacdo e grupo focal,
o que envolve uso de imagem.

Participante da pesquisa— Mome Identidade

E-mail — Participante da pesquisa
Obs.: Em caso do aluno ser menor de idade, solicita-se a assinatura do responsavel




