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INTRODUGAO

O. processo de aquisicdo da linguagem compreensiva e expressiva
por criancas surdas e ouvintes necessita ser observado, pois pode ser
normal ou esperado — ocorrendo em estagios e periodos que sdo espera-
dos para a faixa etdria — ou ser ndo esperado, quando a crianga apresen-
ta atraso e/ou alguma alteracio especifica na linguagem.

O processo de aquisicio da linguagem esperado ou normal por crian-
cas surdas foi constatado em pesquisas. Nessas pesquisas, o processo de
aquisicdo da linguagem de criancas surdas filhas de pais Sl’lrdOS que utili-
zavam uma determinada lingua de sinais, foi comparado ao p;ocesso de
aquisi¢do de criangas ouvintes filhas de pais ouvintes, que utilizavam uma
detejr{ninada lingua oral. Os resultados demonstraram que o processo de
aquls{qéo da linguagem foi semelhante, pois a linguagem foi adquirida pe-
las criancas surdas e ouvintes, nos mesmos estdgios e no mesmo periodo
devido a recepcéio do input linguistico em uma modalidade de lingua é;
qual tinham acesso, possibilitando a aquisicio de uma determinada lingua
de forma natural e esperada, conforme apresentado no Capitulo 1.
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Assim, as criancas surdas filhas de pais surdos que utilizam a lingua
de sinais e tém acesso & lingua desde o nascimento, geralmente, adqui-
rem a linguagem normalmente. As criangas que séo filhas de pais ouvin-
tes frequentemente iniciam a aquisigéo da linguagem tardiamente.

A aquisiciio com atraso pode ocorrer por diferentes motivos: nao haver
a detecciio precoce da perda auditiva; a maioria das criancas ser filha de
pais ouvintes que desconhecem a lingua de sinais; desconhecimento dos
pais sobre a importancia de o filho surdo adquirir a linguagem na lingua de
sinais; ndo existir local de atendimento com profissionais surdos nativos e/
ou ouvintes fluentes na lingua de sinais para estimular a crianga surda por
meio da lingua de sinais e ensinar aos pais a lingua materna do filho.

Dessa forma, é fundamental que o processo de aquisi¢do da lingua-
gem de criancas surdas seja observado e avaliado. Sendo constatado
atraso ou alteracfio no processo de aquisicdo, faz-se necessario investigar
a(s) causa(s) para estabelecer um adequado programa de intervengao
com profissionais especialistas em linguagem, pais, familiares e/ou pro-
fessores, oportunizando & crianca surda adequar seu desenvolvimento
linguistico em melhores condi¢des possiveis de acesso a lingua de sinais.

Assim sendo, realizar uma avaliacdo da linguagem ¢é fundamental
para identificar o que estd adequado e o que necessita ser adquirido e,
posteriormente, possibilitar uma adequada intervengao.

H4 diferentes formas de avaliar a linguagem. O profissional pode
optar por uma avaliacfo informal, formal ou utilizar ambas.

Na avaliacdo informal, o profissional pode observar o comporta-
mento linguistico da crianga durante jogos, brincadeiras e conversas com
diferentes interlocutores: com ele préprio, com pais, com familiares e/ou
outros surdos de diferentes faixas etarias em diferentes contextos linguis-
ticos e em situacdes de interagdo natural.

Diferentemente da avaliacio informal, na avaliacdo formal o profissio-
nal observa o comportamento linguistico através das respostas do participan-
te adquiridas com a aplicagdo de instrumentos de avaliagdo padronizados.

Na avaliacio formal, a aplicacdo de instrumentos de avaliacdo pa-
dronizados oferece vantagens interessantes, pois possibilita ao profissio-
nal identificar o nivel de desenvolvimento linguistico conforme o periodo
de exposico linguistica e/ou a faixa etdria, analisar aspectos especificos
da linguagem (uso da fonologia, do vocabulério e da sintaxe), comparar
dados sobre o processo de aquisi¢do da linguagem do participante em
diferentes periodos do seu desenvolvimento linguistico, verificando se
houve evolucfo ou ndo no processo de aquisigo.
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Além disso, a partir dos resultados da aplicagdo de um instrumento
de avaliacdo, o profissional, apés um determinado periodo, poderi rea-
valiar o desempenho no mesmo contexto avaliado anteriormente, com-
parando o desempenho do participante antes e depois da intervencio ou
da estimulacio linguistica.

Haé basicamente dois tipos de avaliacfio formal: avaliacdo somadtica e
avaliacfo formativa. A primeira quantifica o seu conhecimento, enquanto
a segunda descreve o crescimento e as necessidades da criancga.

As avalia¢des somadticas sdo as mais utilizadas para andlises pon-
tuais do desenvolvimento das criancas. S&o avaliacbes mais objetivas e,
normalmente, envolvem testes de multipla escolha. Esse tipo apresenta a
vantagem da simplicidade na sua aplicacio, possibilitando identificar as-
pectos especificos do desenvolvimento da linguagem, embora nio des-
creva o processo. E muito utilizado para identificar as necessidades lin-
guisticas das criancas a serem estimuladas e para elaborar as estratégias
de intervencdo a serem desenvolvidas em cada etapa do processo tera-
péutico e/ou educacional, bem como indicar o estdgio em que a crianga
se encontra em um determinado momento de seu processo de aquisicéo
da linguagem. No caso especifico das criangas surdas, a importancia des-
se tipo de avaliacio se d4 por indicar o nivel de compreensdo e de pro-
dugéo de aspectos linguisticos que evidenciam o processo de aquisicio
da linguagem e proporcionam bases para o processo de aquisicfo de lei-

tura e escrita em uma segunda lingua (Hoffmeister, 1998a).

Na avaliagdo tipo somdtica é possivel pontuar alguns aspectos do desen-
volvimento linguistico da linguagem do participante e, também, identificar al-
guns padrdes que podem estar relacionados com a faixa etria na qual este se
encontra. Assim, a partir dos dados da avaliagfio, é possivel realizar uma inter-
Vencao no processo que pode ser imediata e ao longo do desenvolvimento.
Segundo Popham (1999), esse tipo de avaliacio é fundamental para os pro-
fessores por uma série de razdes: (1) diagnosticar os pontos fortes e fracos de
seus alunos; (2) monitorar o desenvolvimento das criangas; (3) assinalar
graus e (4) determinar a eficiéncia do ensino. Da mesma forma, esse tipo de
avaliacio oferece as mesmas vantagens para o especialista da linguagem.

As avaliacbes informais e formais, por se realizarem em contextos
diferentes, complementam-se, possibilitando ao profissional obter mais
informagdes sobre o processo de aquisicdo de linguagem e o nivel de de-
senvolvimento linguistico do participante.

Assim sendo, um tipo de avaliagio ndo exclui o outro. Ambas sio im-
portantes atendendo a diferentes objetivos. Para a elaboracdo do Instru-
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mento de Avaliacio da Lingua de Sinais (IALS), proposto por Quadros e
Cruz, foram consideradas as seguintes op¢oes (Popham, 1999):

a) adotar uma avalia¢do baseada em critérios ou em reg}‘as ;
b) adotar uma avaliacdo que enfatiza respostas construidas ou res-
i as;
postas selecionadas; N
¢) adotar uma avaliagdo de multipla escolha, de respostas curtas ou

de performance.

No IALS a avaliaciio do tipo somatica é. utilize@a na avaliag?o ;12
linguagem compreensiva, e a do tipo formativa, utilizada na avaliag

i ressiva. N
da hrflt:i%zglr::r?séo é avaliada de forma objetiva, pois o }fartﬂ1c1par:§
realiza as tarefas selecionando uma requsta entre as que lhe sa,o1 ap .
sentadas, e a expressdo é avaliada a partir da ,descrl(;ao e d'a analise
uma narracio produzida pelo participante em lingua de sinais.

A ELABORAGAO DO INSTRUMENTO

O Instrumento de Avalia¢do da Lingua de Sinaig (IALS) foi elaborado
para avaliar o desenvolvimento da 1ingue,1gem em criancas surdasl‘utirl};;s_
da lingua de sinais', visando verific‘a.r 0 nivel .de desenyolwm«]ajntloc ;r:gm s
co, acompanhar o processo de aqu151<;ao,d§ linguagem e gsta ele
das de intervencio ou estimulagfo linguistica, se necessario. ue

A elaboragdo do IALS passou por um processo de verlflcagalc?, q '
iniciou em 2002 e foi finalizado em 2007, totahzando' 12~0 ava 1ag(; :
com surdos (criancas, adolescentes e adultos) com aquisi¢ao preclogc -
tardia da linguagem no estudo experimental, sendo que, destes,1 19 fo-
ram excluidos por nio terem completado os testes. Portanto, analisam

izados por 101 participantes. N
> teslfiiiﬁ?rllfr?te, sglecionaﬁlos uma pequena amostra de partllc;lpantes
que estudavam em uma escola para surdos Ing cidade de Po'rt'o egre1 g
que nio sugeriam alteracdes visuais, pgurologlcas e/ou cognél'uv:s.1 ¢ as 12
participantes selecionados para participar de duas etapas da aplicag

Sugele—se que OS(aS) fOIlOaulelOgOS(aS) que Ieallza][l a teIapla fOIl()aulelOglca com
Ido em um h a 1 1 1 T G q p
su S uma abOI dagelll oralista selecionem nst. UIlle\IltOS de aValla ‘ao ue OSSIblhtem
al 1 € C a arthulaga , a 1l g g >
]- >
anailsar asp ctos da comunicacao refac ()]ladOS a voz (o] 1]1 uagem ()Ial a
dlSCrlIIllnagaO audltlva, etc. A pr Oposta apresentada aqul eIlteIlde que a llIlguagem da
CIlaIl(;a Sl,lIda esta SeIldO COIlStltulda a paItu da hllgua de sinais, pOIS a COIISIdeIaHlOS como

a sua primeira lingua.
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piloto foram divididos em dois grupos: grupo de aquisi¢do precoce e gru-
po de aquisi¢do tardia da linguagem na lingua de sinais.

O grupo de aquisicéo precoce foi formado por sete participantes, com
inicio de aquisi¢io entre 1 ano e 8 meses até por volta de 4 anos e que fre-
quentaram a Estimulagéo Precoce, iniciando a aquisiciio da lingua brasileira
de sinais, como primeira lingua. O grupo de aquisi¢io tardia foi formado
por seis participantes, com inicio de aquisicéo entre 4 anos e 5 meses até 8
anos, que sugeriam ter bom desenvolvimento linguistico na lingua de sinais,
conforme observacfo de profissionais fluentes na lingua brasileira de sinais
(professores e/ou fonoaudiélogos fluentes na lingua de sinais)2.

A primeira etapa da aplica¢do (piloto) visou analisar se o instru-
mento era inteligivel para todos os participantes selecionados, bem como
as instrugbes da examinadora. Assim, a avaliagdo da linguagem compre-
ensiva e expressiva (piloto) foi aplicada duas vezes, com intervalo de
uma semana entre a primeira e a segunda aplicacdes.

Apés as duas aplicacbes, foi observado que o desempenho de cada
participante nas tarefas da avaliacio da linguagem compreensiva e ex-
pressiva foi idéntico ou muito semelhante, sugerindo que a forma de
apresentacdo do instrumento estava adequada.

A segunda etapa da aplicagdo (piloto) visou analisar as respostas
da amostra dos sete participantes com aquisigéo precoce da linguagem.

Considerando as respostas dos sete participantes com aquisi¢fio pre-
coce, foi observada a tendéncia destes melhorarem seu desempenho nas
avaliagbes da linguagem compreensiva e expressiva, conforme o periodo
€m que estavam expostos a lingua de sinais, demonstrando uma evolu-
¢édo esperada no processo de aquisi¢io da linguagem.

Na avaliagdo da linguagem compreensiva o aumento no periodo de
exposicéo linguistica dos participantes influenciou no desempenho, pois
foi constatado o aumento na quantidade de respostas corretas. Na ava-
liagdo da linguagem expressiva, o aumento no periodo de exposicio lin-
guistica dos participantes influenciou na qualidade da produgio, pois foi
constatado melhor desempenho em relacdo ao nivel de vocabuldrio, ao

% Quando iniciamos a pesquisa, em 2002, era comum o ingresso de criancas com mais de
5 anos sem ter iniciado o processo de aquisi¢éio da linguagem da lingua de sinais no setor
de Estimulagfio Precoce nesta escola para surdos, com mais de 5 anos, sem terem iniciado
0 processo de aquisicdo da linguagem na lingua de sinais. Desde em torno de 2008, nesta
mesma escola, o ingresso de criancas surdas com mais de 5 anos é menos comum. Observa-
-s€ um aumento gradual, mas significativo, nos cinco anos de pesquisa, na quantidade de
criangas surdas que ingressam no setor de Estimula¢do Precoce e iniciam a aquisicdo da
linguagem, na lingua de sinais, antes ou por volta dos 2 anos.

Lingua de sinais 47

uso de classificadores, & organizagdo sintatica, a sequéncia-légica, a quan-
tidade de fatos narrados e a inteligibilidade. N

Além disso, a relacfio entre o desempenho e o periodo de exposic¢do
foi registrada para que os primeiros pardmetros esperados Pudessc?m ser
estabelecidos, pois os participantes que estavam 'sefnflo avaliados tmha}m
a possibilidade de estar com o processo de aquisi¢do normal ou muito
proéximo ao normal. - .

Ap6s o piloto, foi iniciada a aplicagido para VeFlﬁi:a(;ao qo instru-
mento (IALS), visando analisar sua eficiéncia na avahaf;ao da lm,guagem
de participantes surdos que iniciaram a aquisi¢do em dlfelrentes épocas e
estavam expostos a lingua de sinais por diferentes periodos. Assml, 0
IALS foi aplicado em participantes com aquisi¢do precoce e tardia, de di-
ferentes faixas etérias e periodos de exposicdo linguistica. .

Diferentemente da maioria dos instrumentos de avaliacdo da lin-
guagem que, geralmente, selecionam participantes que ndo sugerem al-
teracdes ou atraso, para que seja identificado o que pode .se_zr~esperado
ou o que é normal em cada faixa etdria do processo de aquisigdo, na ve-
rificacdo dessa proposta, foram selecionados pa}rtlapgntes com inicio de
aquisi¢io da linguagem precoce e tardio, por trés motivos:

12A quantidade de participantes com aquisi¢do t:':n:dia era muito

superior 4 quantidade de participantes com aquisi¢ao precoce

Considerando a realidade brasileira, a maioria das criangas é, filha
de pais ouvintes e inicia tardiamente a aquisi¢do da linguagem na lingua
brasileira de sinais devido ao diagnéstico tardio da surdez. -

Assim, criancas surdas filhas de pais ouvintes, no B}’aS}l, tendem a
iniciar o processo de aquisicdo da linguagem apds a malorw} das crian-
cas. Além disso, nem sempre o inicio da aquisigég ocorre na hnguaA de. si-
nais, pois ha diferentes indicacdes em relagéo a intervencdo terapeut}ca,
ou seja, hd abordagens que podem indicar, exclu.swamente, a aprendiza-
gem da fala e o uso de aparelhos auditivos ou 1mp,)1antes coc:.lea'res, en-
quanto em outras ha a indicagdo de aquisigég de lingua de sinais como
primeira lingua ou de lingua de sinais e oral mmultangarpgntg.

Dessa forma, atualmente, hd uma diferenca significativa entre a
quantidade de participantes que inicia a aquisicao da linguagem precoce
e tardiamente. Se apenas os participantes com aquisicao precoce fossem
considerados nessa pesquisa, a amostra seria muito restrita, comprome-
tendo as andlises e as conclusdes sobre o instrumento.
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instrucbes da examinadora, possibilitando a avaliagdo do desempenho
ostas no instrumento. . ,

i te\ll'ri:i?lfigr:iguar o leitor sobre o instrumeNnto, a seguir serd lapresentce)lc;a;
uma sintese de como foi realizada a elaboragéo e a~ap11c,agao d;: ee c:g A
andlises foram realizadas. Uma breve ‘fgndamc?ntagao tedrica re acrfc?diredo_
aspectos que sio avaliados é disponibilizada v15'anc.10 esclar’(;cer c(1:;)5 e
namos nossas andlises, mas também para con.mbllnr na analise t

que serdo realizadas pelo profissional que aph.cara este msmmen 0. Pacso o

Todo o processo de aplicagio é posteriormente descrito, no

2°A comparagio do desempenho dos participantes com aquisi-
¢do precoce e tardia poderia fornecer informacées importan-
tes sobre os informantes com aquisi¢io normal e alterada
que realizariam este instrumento

A comparacio do desempenho dos participantes com aquisicfio preco-
ce e tardia, neste instrumento, poderia contribuir para a analise da eficién-
cia do préprio instrumento e para analises sobre semelhancas e diferencas
no processo de aquisicio de participantes com inicio de aquisicdo da lingua-
gem em diferentes ‘épocas e com diferentes periodos de exposicio. "
passo”.
3¢Interesse em investigar sobre periodo critico e contribuir para

futuras ac¢des para intervencdes linguisticas AVALIAGAO DA LINGUAGEM COMPREENSIVA

Havia interesse em comparar os desempenhos dos participantes,
conforme o periodo de exposicdo linguistica. Diferentemente dos ouvin-
tes que sdo expostos a uma lingua e iniciam a aquisi¢do da linguagem
desde o nascimento, os surdos iniciam a aquisi¢do da linguagem, na lin-
gua de sinais, em diferentes periodos de suas vidas.

As investigaces sobre a aquisi¢do da linguagem em participantes com
aquisi¢do tardia podem ser interessantes e, certamente, sdo necessarias, por
contribuirem com os estudos sobre perfodo critico e para a criagdo de agbes
que previnam a instalacio do atraso na aquisi¢do da linguagem, possibili-
tando aos bebés surdos e aos seus pais o0 acesso precoce 4 lingua de sinais e
a um programa de estimulagio aos participantes surdos com atraso na lin-
guagem, para adequar ou melhorar o nivel de desenvolvimento linguistico.

Em relagdo a verificacio do instrumento, nos anos de 2002 a 2007, foi
observada a necessidade de realizar alguns ajustes na avaliagdo da lingua-
gem compreensiva, como a exclusdo de uma das tarefas,® pois foi constata- i ]
do que o nivel de complexidade era muito semelhante 3 tarefa seguinte, k Material .

Além disso, quando foi iniciada a reaplicacdo do instrumento com ’ Nesta avaliacfo é utilizado o seguinte material:
participantes que apresentavam inicio tardio na aquisicio da linguagem,
foram incluidas tarefas de demonstracfio, pois foi observado que muitos
participantes com aquisicdo tardia nido compreendiam as instrucdes da
examinadora. Eles necessitavam de explicacdes adicionais e demonstra-
¢oes de como a tarefa deveria ser realizada.

Dessa forma, a inclusio das tarefas de demonstracio, na avaliacdo

Descricao da avaliagao da linguagem compreensiva

Na avaliacdo da linguagem compreensiva'o 1~)rocessam'er?t:l Iiz;s (112
formacds sinalizadas é analisado®. N‘essa avahggao, 0 partl?p te de
monstra seus conhecimentos 1ingu1’s;c1co§ nas d.1ferentes tarere;sS pongem
tas, por meio da selecdo e da organizacdo de figuras que C(();;) 1;avadas
as sentencas e as histérias sinalizadas por um professor surdo, g
. D\O/.é.onteﬁdo das sentencas estd relaci(?nado com fatos d(; dlad?) (31;
de criancas e adultos. Em relagdo as histdrias, uma nar.ralum tatoimeres_
tidiano e a outra é ficticia. Em ambas, os temas possivelmente

sam mais ao ptiblico infantil.

» Figuras coloridas. o N
Este instrumento possui 64 figuras, que estdo disponiveis no DVD.

. As figuras possuem marcagdes que informam em qual fase do inst;u-
mento sdo utilizadas (Fases L, II, IIT A e III B), a qual tarefa pertencem (;_
refas 1,2, 3, 4 e 5) e as opgdes de resposta (a, b, ¢, d, e, f, g, h). Essam

| . o | iva é i inguagem expressiva.
da linguagem compreensiva, contribuiu para que as criancas com atraso " No IALS,  linguagem compreensiva é avaliada Separadgm‘;“tergs lig‘gousfndo ngcessério
N ‘ i ) 2 ionando figuras,
na compreensdo conhecessem o material utilizado, compreendessem as O participante responde & tar efg?l.pr Og OStiSe s zlse ;‘;)rr;dpam egs as, a0 sendo necessiro
ili f inai tando g
utilizar a lingua de sinais, possibili o
! , i i onstrem o que realmente compreen .
% A tarefa que foi excluida era apresentada entre a Fase II e a Fase II. linguagem expressiva dem q
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Na Fase I, sdo apresentadas sentengas com estrutura sintatica simples. As
sentencas sio compostas por participante-verbo-objeto. Os sinais sdo produzi-
dos normalmente em espaco token. Uma traducdo para o portugués seria de
narrativa na terceira pessoa, por exemplo: “O menino 1é o livro”. Nessa fase
avalia-se, principalmente, a compreensdo do vocabuldrio e de senten¢as com
apenas um participante (sinalizacdo com uma referéncia no espaco).

Na Fase II, h4 aumento na extensdo das sentencas sinalizadas, au-
mento no vocabuldrio utilizado e estrutura sintitica mais complexa. As
sentencas sdo compostas por dois participantes (sinalizacdo com duas re-
feréncias no espaco). Nessa fase, j4 ha uma varia¢do maior no uso dos ti-
pos de espaco, o sinalizante utiliza tanto o espaco token como o espago
subrogado, embora a énfase ainda seja ao espaco token. Uma tradugéo
para o portugués poderia ser a seguinte: “O menino deitado na cama
acordou (no espaco subrogado, ou seja, o sinalizante se coloca na posi-
cdo do menino “encenando” o acordar) e o papai abriu a porta othando
para o menino (também no espago subrogado “encenando” o abrir a por-
ta)”. Nessa fase avalia-se, principalmente, se ha maior conhecimento do
vocabuldrio e se a sintaxe espacial estd sendo adquirida pela crianga.

Na Fase III, hd aumento significativo no vocabuldrio utilizado, na
extensdo das sentencas e na complexidade sintdtica. Nessa fase séo pro-
duzidas sentencas encaixadas, coordenadas e sentengas relativas. Ha au-
mento na quantidade de acOes e variagdo de participantes sentenciais e,
consequentemente, de referéncias no espago. Sao usados espagos token e
espacos subrogados de forma sistematica. Em portugués, uma traducio
que exemplificaria isso de forma equivalente na lingua de sinais seria a
seguinte: “O menino e a menina estdo brincando no quarto quando a
mée chega e avisa que eles ndo devem fazer bagunca. No entanto, eles
ignoram a recomendagéo da mée e fazem a maior bagunga, atirando tra-
vesseiros um no outro. A mée entra de surpresa no quarto e fica furiosa
colocando-os de castigo”.

Nessa fase avalia-se o processamento de informagdes linguisticas
discursivas complexas, que sdo demonstradas por meio da selecéo de fi-
guras que pertencem a uma histéria sinalizada e através da organizagdo
das figuras selecionadas conforme foi apresentado no texto em sinais.

Etapas da avaliagdo da linguagem compreensiva

Essa avaliaciio possui duas etapas para as trés fases: (1) aplicam-se
as tarefas de demonstracio e (2) aplicam-se as tarefas de avaliagdo. As
tarefas de demonstraciio e de avaliacdo sdo idénticas no formato de
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apresentagdo, mas diferenciam-se em relagfio ao contetido sinalizado e a
quantidade de tarefas.

Nas Fases I e II hd trés tarefas de demonstracéo e cinco tarefas de avalia-
Gao, e na Fase Il hd uma tarefa de demonstracio e uma tarefa de avaliaciio.

Durante a aplicacdo das tarefas de demonstraciio, o participante,
além de receber as instrugdes, se for necessério, podera receber esclare-
cimentos e demonstragdes de como realizd-las. O objetivo é garantir que
o participante compreenda as instruces e conheca as tarefas que sfo
realizadas nas trés fases, para que, durante a aplicacio das tarefas de
avaliacdo, o participante as realize sem auxilio do(a) examinador(a).s

A aplicagao das tarefas

Tarefas de demonstracao para a avaliagcdo
da linguagem compreensiva

A avaliagdo inicia com a aplicagéo das tarefas de demonstracio das
FasesI, Il eIl A e III B.

Nas tarefas de demonstragdo das Fases I e II, primeiramente, o par-
ticipante recebe as instru¢es para a realizacio da tarefa. Apés, o partici-
pante assiste a uma sentenga sinalizada pelo professor surdo apresenta-
da em DVD, recebe trés figuras e seleciona aquela que corresponde a
sentenca sinalizada assistida. Sdo propostas trés tarefas para a Fase I e
trés tarefas para a Fase II.

Na tarefa de demonstracédo da Fase III, o participante recebe as ins-
trucbes para a realizacdo e, apés, assiste a uma histéria sinalizada pelo
professor surdo apresentada em DVD, recebe oito figuras, seleciona
aquelas que correspondem & histéria assistida e as organiza conforme a
sequéncia da histéria narrada pelo professor surdo.

Durante a realizagdo das tarefas de demonstracdo, o examinador
pode explicar como a tarefa é realizada, inclusive reapresentar a histéria
e auxiliar o participante a organizar as fichas em sequéncia légica. Regis-
tra-se o desempenho do participante na ficha de respostas da avaliaciio
da linguagem compreensiva.

Quando todas as tarefas de demonstracfio forem finalizadas, apli-
cam-se as tarefas de avaliacfo.

* A dificuldade da crianga em compreender as solicitacdes do examinador ¢ um aspecto
importante a ser observado e devera seré considerado no parecer da avaljacio.
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Tarefas de avaliagao da linguagem compreensiva

Nas tarefas de avaliacio das Fases I e II, primeirament?, o} pa}rtlm-
pante recebe as instrucdes para a realizacdo da tarefa e, entao, assiste a
uma sentenca sinalizada pelo professor surdo apresentada‘em DVD, em
seguida recebe trés figuras e seleciona a que correqunde a sentenga si-
nalizada. Sdo propostas cinco tarefas para a Fase. I e cinco tarefas para a
Fase II, e estas sdo aplicadas como descrito anteriormente. '

Na tarefa da Fase III, primeiramente, o participante rece'be,a.s m‘stru‘-
¢Oes para a realizagdo da tarefa; em seguida, assiste a urnAa h.15tor1a small)l-
zada pelo professor surdo apresentada em DVD, n:d .seque.nc‘la, ele recebe
oito figuras, seleciona as que correspondem a histéria assistida e ai orga-
niza conforme a sequéncia da histéria narrada pelo professor sgrdo.

O avaliador registra o desempenho do participante na ficha de res-
postas da avaliacdo da linguagem compreensiva.

Computacéo das respostas da _
avaliacao da linguagem compreensiva

As respostas sdo registradas na ficha de respostas da avaliagdo da
linguagem compreensiva e o desempenho ¢é analisado conforme a quan-
tidade de acertos que serdo expressos em porcentagens.

Tarefas de demonstracao

Em relacio ao desempenho, nas tarefas de demonstragdo das lf)ases I
e 1, cada figura selecionada corretamente recebe um valor de 33,3%.

Assim, se o participante: o

» acertar a selecéo de figuras em trés tarefas, at1ng1,ra o percentual
de100% de acerto. O conceito “excelente” € atribu1‘df).

» acertar a selecdo de figuras em duas tarefas, atingira o percentual
de 66% de acerto. O conceito “bom” é atribuido. ,

» acertar a selecio de figuras em uma tarefa, atingira} o percentual
de 33% de acerto. O conceito “insuficiente” é atribuido.

6 Algumas criangas perguntam quantas fichasN podi.am ser exclul’das' ou guantrz:fe]ﬁ(;l;etlz
deveriam ser selecionadas. Essa inforrnagéo.nao foi dada. Quando sﬁuagaotse elhane
ocorrer, o(a) examinador(a) deve dizer a c1:1ar%ga,que elg Pode olhar com ateng

figura e selecionar as figuras que pertencem a historia assistida.
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* ndo acertar a selecéo de figuras atingird o percentual de 0% de
acerto. O conceito “insuficiente” é atribuido.

A computagio da tarefa de demonstracio da Fase IIT ¢ realizada
em duas etapas: yerifica-se, primeiramente, se o participante seleciona as
figuras corretamente — Fase I1I A; apds, se ele organiza as figuras conforme
a sequéncia de fatos apresentada na narragéo sinalizada — Fase III B.

Assim, considerando a primeira etapa (Fase III A), se o participante:

* selecionar as cinco figuras pertencentes a histéria e eliminar as
trés néo pertencentes, atingird o percentual de 100% de acerto. O
conceito “excelente” é atribuido.

* selecionar corretamente alguma figura pertencente histéria e
eliminar alguma nfo pertencente, atingird 50% de acerto (exem-
plo, seleciona as figuras do inicio da histéria ou seleciona as figu-
ras do final). O conceito “bom” ¢ atribuido.

= selecionar as oito figuras, atingird 0% de acerto. O conceito “insu-
ficiente” ¢ atribuido.

Para a computacio da segunda parte ¢ necessdrio que o participan-
te selecione as cinco figuras da histdria. Assim, considerando a segunda
etapa (Fase III B), se o participante:

® organizar as cinco figuras da histéria, atingira o percentual de 100%.

O conceito “excelente” ¢ atribuido.

* organizar parcialmente as cinco figuras da histéria, atingird o per-

centual de 50%. O conceito “bom” é atribuido.

* organizar incorretamente as cinco figuras, atingird o percentual

de 0%. O conceito “insuficiente” ¢ atribuido.

Tarefas de avaliagao

Em relacdo ao desempenho, nas tarefas de avaliagdo das Fases I e I,
cada figura selecionada corretamente recebe um valor de 20%.

Assim, se o participante:

" acertar a selecdo de figuras em cinco tarefas, atingird o percentual
de 100% de acerto. O conceito “excelente” ¢ atribuido.

" acertar a sele¢do de figuras em quatro tarefas, atingird o percen-
tual de 80% de acerto. O conceito “bom” ¢ atribuido.

® acertar a selecdo de figuras em trés tarefas, atingir4 o percentual
de 60% de acerto. O conceito “insuficiente” ¢ atribuido.
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= acertar a selecdio de figuras em duas tarefas, atingird o percentual
9 O conceito “insuficiente” é atribuido.
de 40% de acerto. O ¢ ui 1
» acertar a selecdo de figuras em uma tarefa, atingira o percentua
9 onceito “insuficiente” é atribuido.
de 20% de acerto. O ¢ o
* ndo acertar a sele¢do de figuras em nenhuma tarefa, atingird o

7

. w: s » s I
¢ atribuido.
percentual de 0% de acerto. O conceito “insuficiente

A computacio da tarefa de demonstracdo da Fase ‘II'I é reahzla-
da em duas etapas: verifica-se, primeirament,e, se o partl.c1pant§ sele-
ciona as figuras corretamente — Fase III A; apos, ele oNrgaplza. asd 1gu;a?
conforme a sequéncia de fatos apresentada na narracdo sinalizada — Fa
” Hlﬁisim, considerando a primeira etapa (Fase \III A),’sg 0 par'tic%pante:

= selecionar as cinco figuras pertencentes a histéria e eliminar as

trés néo pertencentes, atingira o percentual de 100% de acerto. O

7

conceito “excelente” é atribuido. o

* selecionar corretamente alguma figura [?ertencente a histéria e
eliminar alguma néo pertencente, atingir?\ .50% de a(?erto (e);'em-
plo, seleciona as figuras do inicio da. h1§tor1a ou seleciona as figu-
ras do final). O conceito “bom” ¢ atribuido. o

= selecionar as oito figuras, atingird 0% de acerto. O conceito “insu-

ficiente” é atribuido.

Para a computacdo da segunda parte é necessér‘io que o participa(;l—
te selecione as cinco figuras da histéria. Assim, considerando a segunda
se o participante:

etapa- (cl):?;:rfilieﬁ)’as cinpco figll)lras da hist.érifl, atingira o percentual de
100%. O conceito “excelente” é atribuido. o o

= organizar parcialmente as cinco figuras 'da ,hlStOI‘la, atingird o per-

centual de 50%. O conceito “bom” é :.<1tr1bu1do.. o |

* organizar incorretamente as cinco figuras, atingird o percentua

r

de 0%. O conceito “insuficiente” é atribuido.
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INSTRUMENTO DE AVALIAGAO DA LINGUA DE SINAIS (IALS)

Ficha de respostas da avaliagéo da linguagem compreensiva

Nome:
Data de nascimento: / /
Idade: Série: T
Examinador(a): . Data: _/ /
Tarefas de demonstracéo
Fase | Fase Il Fase llI
Tarefa 1
Tarefa 1 (a) (b) (c) Tarefa 1 (a) (b) (c) A- Silegéo-
Tarefa 2 (a) (b) (c) Tarefa 2 (a) (b) () () Excelenté
Tarefa 3 (a) (b) (c) Tarefa 3 (a) (b) (c) () Bom
( ) Insuficiente
Acertos: % Acertos: % B - Ordem:
g ;Sztr:ﬁlente ( ) Excelente ( ) Excelente
. () Bom ( ) Bom
( ) Insuficiente ( ) Insuficiente ( ) Insuficiente
Tarefas de avaliagao
Fase I Fase II
Fase IlI
Tarefa 1 (a) (b) (c) Tarefa 1 (a) (b) (c) Tarefa 1
Tarefa 2 (a) (b) (c) Tarefa 2 (a) (b) (c) A - Selegao:
Tarefa 3 (a) (b) (c) Tarefa 3 (a) (b) (c) () Excelentc.a
Tarefa 4 (a) (b) (c) Tarefa 4 (a) (b) (c) () Bom
Tarefa 5 (a) (b) (c) Tarefa 5 (a) (b) (c) ( ) Insuficiente
. B - Ordem:
Acertos: % Acertos: % () ExceTg:’lte
E ; lE)(;celente { ) Excelente () Bom
m ( ) Bom ici
( ) Insuficiente ( ) Insuficiente () Insuficiente
Observacoes:
Interpretacao dos resultados:
|
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Em relagfio ao registro da avaliagdo, na tabela apresentada, as res-
postas do participante avaliado sdo assinaladas com um X e com as por-
centagens de acerto correspondentes.

No espaco “Observagdes”, registram-se informacdes sobre a parti-
cipa¢do do participante durante a avaliagdo, comentando sobre a aten-
¢do, o interesse ou as dificuldades apresentadas, bem como os comen-
tarios realizados ou se o avaliado demonstrou compreender as instru-
cbes do(a) examinador(a) com ou sem demonstragdo e/ou algo rele-
vante sobre a compreensao.

No espaco “Interpretacdo dos resultados” pode-se citar o nivel de
compreensdo que o participante apresentou na avaliagdo (sentencas
simples com um ou dois participantes), se o desempenho sugere estar
adequado a faixa etdria e se é indicado, ao participante, estimulacdo na
area da linguagem.

Andlise das respostas dos participantes com aquisi¢ao
precoce que participaram do processo de verificacao
da avaliagcao da linguagem compreensiva

Durante o processo de verificacdo da avaliacdo da linguagem com-
preensiva, 19 participantes com aquisi¢do precoce foram selecionados.”
Foi analisado o desempenho de 17 participantes com aquisigdo precoce
da linguagem (inicio da aquisicdo de 1 ano e 8 meses até por volta de
4 anos), com idade entre 4 e 13 anos, sem suspeita de alteracbes no
desenvolvimento geral e com bom desempenho escolar. Os outros dois
participantes sugeriam alteracdes neurolégicas e, além disso, apresen-
tavam desempenho escolar muito abaixo da maioria das criancas de
sua faixa etéria; foram, por isso, excluidos da andlise. O objetivo desta

7 O numero de criancas com aquisi¢io precoce deveria ser muito maior para validar efe-
tivamente os dados de referéncia apresentados neste instrumento de avaliagfo. No entanto,
dada a dificuldade de encontrar criancas surdas, filhas de pais surdos, ou criangas surdas,
filhas de pais ouvintes que adquirem a lingua de sinais desde o inicio da aquisi¢do da
linguagem, optamos em dar continuidade & pesquisa e considerar um padréo de referéncia
a partir dos dados que tivemos condi¢Oes de avaliar. Nossa deciséo estd pautada, portanto,
em questdes de ordem empirica. Os dados parecem indicar uma referéncia e estamos
tomando-a como base para avaliar a linguagem em outras criangas, adolescentes e adultos
surdos. Na medida em que outros avaliadores identificarem criancas com aquisi¢do precoce
e aplicarem o instrumento (disponibilizados no DVD), poderemos corroborar estes dados e
atualizd-los, caso seja necessario.
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etapa de aplicagdo e anélise dos dados foi identificar um padrdo de res-
posta que pudesse servir de referéncia para um programa de interven-
¢éo. Os 17 participantes foram divididos em trés grupos:

Grupo A - Cinco participantes com perfodo de exposicdo de 84 a
132 meses,® com idade entre 4 anos e 7 anos e 6 meses.

Grupo B - Sete participantes com perfodo de exposicdo de 52 a 82
meses, com idade entre 5 anos e 11 meses até até 8 anos e 8 meses.

Grupo C - Cinco participantes com periodo de exposicédo de 7 anos
a 11 anos, com idade entre 8 e 13 anos.?

A porcentagem de acerto nas tarefas de avaliacdo pelos participan-

tes do grupo A em cada fase da avaliacéio e a média de acerto por fase
foi a seguinte:
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A porcentagem de acerto nas tarefas de avaliacdo dos participantes do

grupo B em cada fase da avaliacdo e a média de acerto por fase foi a seguinte:
Participante Fase | Fase Il Fase Il A Fase lll B
50
1/5:11° 80 100 100 (organiza
parcialmente)
50
2/ 7.0 100 100 100 (organiza
parcialmente)
50
3/7:7 100 100 (seleciona 0
parcialmente)
4/ 7:11 100 100 100 100
5/8:6 100 100 100 100
6/8:8 100 100 100 100
7/8:6 100 100 100 100
Média de acerto 97,14286 100 92,85714 71,42857

* Anos: Meses

Participante/ idade Fase | Fase Il Fase lll A Fase Il B
1/ 4:00 100 80 - 0 . 0
(ndo seleciona) (nao organiza)
2/ 5:1 100 80 < 0 ; 0
(ndo seleciona) (n&o organiza)
50
3/6:0 80 80 100 (organiza
parcialmente)
50
4/ 6:1 100 80 100 (organiza
parcialmente)
50
5/7:8 100 100 100 (organiza
parcialmente)
Média de acerto 96 84 60 30

* Anos: Meses

Considerando a média de acerto das tarefas desse grupo nas fases,
€ possivel observar que a porcentagem de acerto decresce partir da Fa-
se I, indicando diferenca na complexidade das fases.

O aumento gradual na complexidade de cada fase ocorreu respecti-
vamente nas Fases I, I, IIT A e III B.

s - [ s

.Um dos participantes na época da avaliacio estava com 4 anos e estava exposto con-
fln}Jamente a lingua de sinais fazia cerca de nove meses. No entanto, aos 2 anos foi exposto
a lingua de sinais por cerca de seis meses.
9 . o . e

Um dos participantes ¢ filho de surdos. Na época da avaliacdio tinha 8 anos. Iniciou a
exposicio a lingua de sinais desde o nascimento.

Considerando a média de acerto desse grupo, € possivel observar que a
porcentagem de acerto das Fases I, II e Il A é semelhante e decresce na Fase
Il B, ainda indicando diferenga na complexidade das fases. Nesse grupo, a
maioria das criangas acertou 100% das tarefas em todas as fases.

A porcentagem de acerto nas tarefas de avaliacdo dos sete participan-
tes do grupo C (idade entre 8 e 13 anos), em cada fase da avaliagdo, foi de
100%.

Considerando os resultados apresentados, é possivel perceber que
participantes com aquisi¢do precoce (até por volta de 4 anos) aumentam
seu desempenho conforme o aumento no periodo de exposi¢do. O de-
sempenho dos participantes do grupo C (maior periodo de exposicéo lin-
guistica) foi superior ao do grupo B (periodo de exposicdo médio) que,
por sua vez, foi superior ao dos participantes do grupo A (menor periodo
de exposi¢do linguistica). No entanto, foi constatado que vdrios partici-
pantes do grupo B ja conseguem desempenho andlogo ao dos participan-
tes do grupo C, ou seja, hd 100% de acerto nas trés fases.

Analisando especificamente cada fase, nas Fases I e II, observa-se
semelhanca entre os resultados nos trés grupos (80 a 100% de acerto),
sugerindo pouca diferenca no nivel de complexidade. No entanto, as au-
toras optaram por manter as duas fases separadamente, pois durante a
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verificagdo da aplicagdo do instrumento em criancas, adolescentes e
adultos com aquisicdo tardia (apds os 4 anos), alguns participantes apre-
sentaram desempenho na Fase I superior ao da Fase II.

Assim, as Fases I e II podem fornecer informac¢Ges importantes sobre
a compreensdo de’sentencas de participantes com significativas altera-
¢Oes ou atrasos no processo de aquisicdo da linguagem.

A maioria dos participantes, na Fase III A, selecionou as figuras ade-
quadamente (100% de acerto), houve apenas um participante que sele-
cionou parcialmente as figuras. No entanto, nos participantes com aqui-
sicdo tardia, ocorreu frequentemente a sele¢éo parcial das figuras corres-
pondentes a histéria sinalizada assistida.

Analisando essa amostra de participantes com aquisi¢io precoce, con-
cluimos que participantes com aquisicdo precoce, até aproximadamente os
4 anos, apresentam desempenho diferenciado conforme o periodo de ex-
posigdo linguistica. Os dados dessa amostra de participantes indicaram os
seguintes aspectos:

1°. A maioria dos participantes com periodo de exposicio entre 9 e
47 meses (idade entre 4 e 7 anos e 8 meses):

= acertou cerca de 80 a 100% das Fases I e II;

* nem sempre selecionou as figuras da Fase III A, teve desempenho
“insuficiente”;

* organizou parcialmente as figuras na Fase III B (quando h4 a sele-
cao correta das figuras), teve desempenho “insuficiente”, exceto
quando na fase anterior houve selecio correta das figuras, neste
caso o desempenho foi “bom”.

2°. A maioria dos participantes com periodo de exposicdo de 48 até
0s 83 meses (idade entre 5 anos e 11 meses até 8 anos e 8 meses):
= acertou 100% das Fases I e II;
* selecionou corretamente as figuras da Fase III A, teve desempenho
“excelente”;
* organizou as figuras na Fase III B ou pelo menos organizou par-
cialmente, teve desempenho “bom” ou “excelente”.

3°. Os participantes com periodo de exposi¢io de 7 a 132 meses
(idade entre 8 e 13 anos):
* realizaram todas as fases corretamente, ou seja, houve 100% de
acerto, tiveram desempenho “excelente”.

De acordo com os resultados apresentados, observa-se que o perio-
do de exposigdo linguistica influenciou o desempenho, pois os partici-
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pantes ja tiveram tempo suficiente para estabelecer a aquisi¢éo da lin-
guagem. Assim, observou-se que, por volta dos 8 anos, as criangas com
aquisicdo precoce (até cerca de 4 anos) atingiram 100% de acerto nas
tarefas em todos os niveis da avaliacdo da linguagem compreensiva.

A aplica¢iio em criancas com aquisi¢do tardia reforga os dados aqui
apresentados, pois muitos participantes apresentaram desempenho infe-
rior ao dos participantes com aquisi¢do precoce, indicando atraso e/ou al-
teracdes na linguagem. A comparacdo entre participantes com aquisigao
precoce e tardia é realizada em resultados de uma estudo experimental.

AVALIACAO DA LINGUAGEM EXPRESSIVA

Descricao da avaliagao da linguagem expressiva

Na avaliacio da linguagem expressiva, o participante assiste duas ve-
zes a um recorte de um desenho animado (Tom & Jerry), com duracio de
1’107, e narra a histéria para alguém que néo assistiu ao desenho. A exibi-
cdo de um desenho animado neste instrumento visou tornar a avaliagdo
atrativa e interessante, incentivando a participagdo da crianga na tarefa.

As instructes sobre a tarefa sdo fornecidas ao participante antes da
sua realizacéo, sendo a produgéo da crianca filmada. A filmagem € anali-
sada pelo examinador por meio de um registro especifico. Esta avaliagdo
possui apenas uma etapa, pois é constituida de uma tarefa sem demons-
tracio prévia. Assim, na avaliacdo da linguagem expressiva, o participan-
te recebe as instrugdes necessdrias e realiza a tarefa proposta.

O desenho animado que é exibido ao participante ¢ um recorte de
uma histéria de Tom & Jerry. Esse recorte foi selecionado por apresen-
tar uma série de acbes, vocabulério acessivel as criangas e a possibili-
dade de o participante avaliado representar vdrios classificadores. A
histéria apresenta 15 fatos.

Na andlise do desempenho, a producéio do participante ¢ avaliada
considerando a qualidade da narragdo dos fatos e a quantidade de fatos
narrados pela crianga tomando como referéncia os fatos listados.

O material utilizado nesta avaliacdo € o seguinte:

* DVD com a gravacio do desenho animado;

= computador ou televisdo e aparelho de DVD;

= filmadora;

= ficha de respostas da avaliacfo da linguagem expressiva.
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Aplicagéao da tarefa de avaliagdo da linguagem expressiva

O participante que est4 sendo avaliado recebe as instructes sobre a
tarefa que sera realizada e ap6s assiste duas vezes a um desenho animado
de Tom & Jerry, com duragéo de 1'10". Ao término da segunda apresenta-
¢ao, narra a histdria para alguém que ndo estava na sala e que, portanto,
ndo assistiu ao desenho. A narragéo é filmada pelo(a) examinador(a).

Recomenda-se que o desenho seja assistido no minimo duas vezes,
pois a histdria contém muitos detalhes, e o objetivo do teste néio é avaliar
a memdria. Além disso, a pessoa convidada a assistir a narracio deve ser
um adulto, preferencialmente surdo, fluente em lingua brasileira de sinais.
E importante que a narracao seja para alguém fluente em lingua de sinais
e que ndo tenha assistido ao desenho, para que a crianca expresse de for-
ma completa o seu entendimento. Pesquisas indicam que, se a crianca sabe
que o seu interlocutor compartilha a histéria a ser narrada, a tendéncia
dela é omitir fatos considerados subentendidos (Quadros, 1995).

A avaliagdo prioriza a producdo espontinea da linguagem expressi-
va portanto, o0 examinador e o adulto surdo convidado a assistir a narra-
¢d0 ndo devem realizar perguntas antes, durante ou depois da narracfio
nem fazer comentdrios que auxiliem o participante a narrar a histéria.

Computacao e analise das respostas da
avaliacao da linguagem expressiva

A narracdo na lingua de sinais de uma histéria do desenho previa-
mente assistido pelo participante é analisada em relagfio 4 forma (produ-
¢do das unidades minimas que formam os sinais, uso do vocabulario, sin-
taxe e estrutura discursiva) e em relacéo ao contetido (informacées rela-
cionadas a histdria que o participante consegue relatar).

A avaliacdo da linguagem expressiva é descritiva; no entanto, o exa-
minador considerard, principalmente, os seguintes aspectos linguisticos e
discursivos em sua anélise:

Nivel Fonolégico

Nesse nivel analisamos como os sinais sio produzidos, ou seja, as
unidades minimas ou os pardmetros que compdem o sinal, a saber:

= Configuracoes de Mao (CM)

Segundo Ferreira-Brito (1995), sdo as diversas formas que a(s)
mao(s) toma(m) na realizacfio do sinal. As configuracdes de mio for-
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mam um conjunto em cada lingua de sinais. Na lingua brasileira de si-
nais, ainda néo foi identificado quais configuracdes de mdo compdem o
conjunto de “fonemas” e “alofones”, ou seja, o conjunto de configuracdes
de méos e suas possiveis variantes utilizadas no pais. Por exemplo, o sinal
de DIFERENTE pode ser produzido com a configuragdo 34 ou 35 (ver qua-
dro anterior), mas nio temos pesquisas que identifiquem um ou outro
como o “fonema” ou o “alofone” do outro (Quadros e Karnopp, 2004).

* Movimento (M)

“E um pardmetro complexo que pode envolver uma vasta rede de
formas e dire¢des, desde os movimentos internos da m&o, os movimen-
t(?s do pulso, os movimentos direcionais no espago até conjuntos de mo-
Vlmentos no mesmo sinal” (Klima e Bellugi, 1979, traducdo de Ferreira-
Brito, 1995). Ferreira-Brito observa que para ocorrer o movimento é ne-
cessdrio haver um objeto e um espaco, sendo que, nas linguas de sinais,
a representagio do objeto € (sdo) a(s) méo(s) do enunciador, enquanto
0 eéspago em que o movimento se realiza (espaco de enunciacao) € o en-
torno do corpo do enunciador. Os movimentos podem ser usados como
rno_rfemas, isto &, eles podem ser incorporados (afixados) a um sinal
(raiz). Por exemplo, temos a flexo de aspecto que ¢ marcada pelo movi-

mento. Quadros e Karnopp (2004) apresentam alguns exemplos desse
tipo de flexdo, conforme segue:

GASTAR [duracional]
(movimento circular com uma e com outra mio consecutivamente)

(Quadros e Karnopp, 2004, p. 124)

Nesse sinal, o movimento circular incorporado ao sinal GASTAR
acrescenta o significado relativo ao aspecto duracional, ou seja, GASTAR-
-CONSTANTEMENTE. Esse mesmo movimento acrescentado a outros
verbos acrescenta essa mesma informacio.
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= Locacgéo (L)

“E 0 espaco em frente ao corpo ou a uma regiso do préprio corpo em
que os sinais sdo articulados” (Ferreira-Brito, 1995). A autora utiliza o termo
Ponto de Articulagdo e o classifica em dois tipos, conforme o espaco onde os
sinais sdo articulados: hé sinais que se articulam no espaco neutro, diante do
corpo, e os que se aproximam de uma determinada regido do corpo — cabega,
cintura e ombros. A locacdo é um dos elementos que constituem os sinais. A
locacdo de um determinado sinal pode apresentar certa variacdo, mas obser-
va certas restricoes. Por exemplo, o sinal de SABER é realizado na témpora
no mesmo lado da méo utilizada para produzi-lo. Em contextos menos for-
mais, esse sinal pode ser produzido mais abaixo, na altura na bochecha ou
da parte de baixo da face no mesmo lado da témpora. Esse tipo de variacio
foi observada em outras linguas de sinais e esta relacionada com sinais pro-
duzidos no rosto. E uma espécie de processo fonoldgico analogo ao observa-
do na fala quando ha troca de um som: /bolu/ ao invés de /bolo/.

= Orientacdo manual (Or)

“E a direciio da palma da mio durante o sinal: voltada para cima,
para baixo, para o corpo, para frente, para esquerda ou para a direita”
(Ferreira-Brito, 1995). A autora refere que, durante a execu¢do do movi-
mento, a orientacdo da mao pode se modificar. Quadros e Karnopp (2004)
consideram a orientacdo da mao uma unidade fonolégica, pois hd mudan-
¢a no significado de sinais quando a orientacio da mao muda. Talvez a
orientacdo de méo também possa ser considerada um morfema, pois parti-
cipa no processo flexional de alguns verbos. Por exemplo, o verbo AJU-
DAR, com a orientacio da palma da méo virada para frente, significa EU-
AJUDAR-VOCE, se for virada para o sinalizante, significa VOCE-AJUDAR-
EU. O participante e o objeto mudam de acordo com a orientac¢do da pal-
ma da mao. Isso € observado em vérios verbos das linguas de sinais.

» Expressoes ndo manuais (ENM)

As expressdes ndo manuais referem-se aos movimentos da face, dos
olhos, da cabeca ou do tronco. Na lingua de sinais as fung¢des relacio-
nam-se as diferenciacbes entre itens lexicais e marcagbes sintdticas,
como marcacio de sentencas interrogativas, oracoes relativas, topicaliza-
¢bes, concordancia e foco (Quadros e Karnopp, 2004, cap. 4).

Considerando a analise da producdo dos sinais pelos participantes
avaliados por meio do instrumento de Linguagem Expressiva, os sinais
produzidos de forma diferente dos sinais produzidos pela comunidade
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surda adulta na qual o participante est4 inserido, nos parametros: CM,
M, L, Or ¢/ENM ou sdo registrados, indicando-se qual o pardmetro alte-
rado por meio de registro descritivo. Por exemplo, se o participante ava-
liado produziu o sinal de GATO com a CM 61 ao invés da CM 28 (padrio
usado na comunidade surda), o avaliador registra a troca.

Nivel seméantico

Nesse nivel, registra-se se o significado do vocabuldrio e das senten-
¢as produzidas estd de acordo com a narracio assistida. Em relacdo a
esse nivel de analise, o foco estd na coeréncia, ou seja, nas unidades de
sentido produzidas pela crianca e na sua relacio com o texto motivador
(o trecho do desenho animado ao qual ela assistiu).

Nivel morfolégico

Identificam-se e registram-se as classes dos sinais produzidos pela
crianga (substantivos, verbos, advérbios, conjuncées). Além disso, é ob-
servada a utilizagdo da flexdo verbal. H4 um conjunto de verbos na lin-
gua brasileira de sinais que incorporam a concordancia de pessoa, a lo-
cagdo, o aspecto. Esses verbos se movem no espago de sinalizacéo e se
movimentam de acordo com o participante e o objeto a eles relaciona-
dos. Além disso, 0 modo é expresso no verbo de acordo com o contexto.
Por exemplo, o sinal de AJUDAR terd a orientacdo da méo voltada para o
objeto quando estiver flexionado, conforme o exemplo ja apresentado.
Além disso, pode incorporar o aspecto a ele associado. No contexto em
que alguém ajuda muitas vezes outra pessoa, o sinal AJTUDAR estar4 com
a palma da méo voltada para o objeto (ou seja, aquele que é ajudado),
se movimentando de forma intermitente para frente e para trés. A flexéio
pode acontecer em quaisquer verbos sempre que for apropriado, inclusi-
ve nos classificadores que sdo analisados a seguir no nivel sintético por
representar predicados completos.

Nivel sintatico/discursivo

A estrutura das sentencas e a estrutura discursiva utilizadas sdo
analisadas no nivel sintatico/discursivo. Registra-se se o participante uti-
liza a ordem de sinais licenciada na lingua brasileira de sinais e se utiliza
a sintaxe espacial (referéncias no espaco — movimentos de ombros, posi-
cionamento do corpo, localizacio com o olhar ou marcacio de pontos no
espaco, os espacos real, token e subrogado). Alguns aspectos sdo obser-

Lingua de sinais 67

vados em detalhes, sdo eles: os classificadores, a narra¢éo, a organizacao
dos fatos e a quantidade dos fatos.

Classificadores (CLs) )

Segundo Quadros e Karnopp (2004), os classificadores séo, geral-
mente, usados para especificar o movimento e a posigéo.de Objet.O.S ou
para descrever o tamanho ou a forma de objetos. Os sinais que utilizam
classificadores sio considerados como léxico nativo, mas formam outro
componente no léxico das linguas de sinais, pois essas formagées p?dem
violar restricdes formacionais do nicleo lexical. Nestes, a conﬁgura.gao da
mio, o movimento e a locacio podem especificar atributos do predicado e
as qualidades de um referente, ou seja, o classificador .pod(‘e ser um prec}1—
cado completo, contendo o verbo e o objeto em um tinico sme'll. 1~\1a funcgéo
verbal, esse classificador pode ter flexdo. No registro da avaliagio expres-
siva, é marcado o emprego ou ndo de classificadores.

Narracao - .

Registra-se se a narracdo foi denominativa e/ou deSCl‘l.tIV?, ou seja,
se o participante cita o que havia na histéria por meio de s1.nalsﬂlsolados
e/ou narra fatos ocorridos. E muito comum o uso da denominagio sem a
utilizacfio da sintaxe. Este registro podera ser feito no espaco “Interpre-
tagdo dos resultados”.

Organizagdo dos fatos

Registra-se se a narragao apresentou ou ndo a mesma ordfen_l de fg-
tos do desenho assistido, ou seja, se a sequéncia ldégica da historia moti-
vadora foi mantida, mesmo havendo omisséo de alguns fatos.

Quantidade de fatos . _
Registra-se o ntimero de fatos narrados (quantidade aprox1mada).,
que podera ser de 0 a 15, conforme lista elaborada pelas autoras forneci-

da no passo a passo. '
A avaliaciio descritiva é registrada na ficha de respostas da avalia-

¢do da linguagem expressiva.

Registro da avaliagao da linguagem expressiva

Inicialmente, a producdo do participante € transcrita, pois o registro
auxilia o examinador na andlise dos resultados, considerando os seguintes
pontos:
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analisar o nivel de vocabuldrio e as construges sintaticas utiliza-
das;

verificar o uso ou ndo de classificadores;

quantificar fatos e verificar a ordem destes na narracéo;

verificar se o tipo de narracdo é denominativa (refere o que tem
no desenho, como: GATO, RATO, PAO, AGUA, BOI ) ou descritiva,
como: O GATO CORREU SE ESCONDEU ATRAS DA ARVORE).
identificar se o participante utiliza adequadamente os participan-
tes nas sentencas;

= observar as modificacdes em nivel fonolégico, etc.

* comparar as producdes do mesmo participante, caso a avaliacdo
seja repetida apds um programa de estimulagéo da linguagem.

Uma tabela com os aspectos que devem ser observados é preenchi-
da conforme o desempenho do participante avaliado. Na interpretacio
dos resultados, o examinador analisa se o participante, conforme sua fai-
Xa etdria, narrou a histéria com adequada inteligibilidade, quais os as-
pectos adequados e quais necessitam ser melhorados e se é indicado, ao
participante, estimulacdo na area da linguagem.

A ficha de respostas da avaliacdo da linguagem expressiva é apre-
sentada na pdgina seguinte:
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INSTRUMENTO DE AVALIAGAO DA LINGUA DE SINAIS (IALS)

Ficha de respostas da avaliagdo da linguagem expressiva

Data de nascimento: _/ /

Nome:
Idade: Série:
Examinador(a): Data: _/ /_
Transcrigdo da narragéo:
Aspectos Vocabulario ClLs Referancias Sequt_anma Quantidade
fonolégicos (aspectos T légica uantidas
e (sim/nao/ | no espago im/n&o/ de fatos

(adequado/ | semanticos e inconstante) | (sim/ndo) | . (sum(nao

inadequado) | morfolégicos) inconsistente)
Observagoes:

Interpretagao dos resultados:
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Analise das respostas dos participantes com aquisi¢ao
precoce que participaram do processo de verificagao
da avaliacao da linguagem expressiva

Inicialmente, o processo de verificacfio da tarefa de linguagem ex-
pressiva analisou os dados de 12 participantes com aquisicio precoce da
linguagem (inicio da aquisicdo de 20 até cerca de 48 meses), com idades
entre 4 e 8 anos e 6 meses, sem suspeita de alteracoes no desenvolvi-
mento geral e com bom desempenho escolar. Os participantes avaliados
foram os mesmos citados, anteriormente, na avaliagdo da linguagem
compreensiva, divididos em dois grupos (A e B):

Grupo A - Cinco participantes com periodo de exposicéo entre 9 e
47 meses, com idades entre 4 e 7 anos e 8 meses.

Grupo B — Sete participantes com periodo de exposicdo entre 48 e 83
meses, com idades entre 5 anos e 11 meses até 8 anos e 6 meses.

Inicialmente esta avaliacdo visou verificar:

® se os critérios estabelecidos para andlise descritiva da linguagem
expressiva eram eficientes e suficientes para a avaliacio;

* o desempenho na produgéo de criancas com exposicao linguistica
a lingua de sinais entre 9 e 82 meses.

Para a andlise nesta secdo, organizamos os resultados conforme a
faixa etdria dos participantes, pois a produgéo das criangas que perten-
ciam ao grupo com exposi¢cdo entre os 9 e 47 meses foi diferenciada,
considerando os critérios estabelecidos nesta avaliacdo. Assim, o desem-
penho dos 13 participantes avaliados foi o seguinte:

Vocabulario Referéncia Narraga énci
Classificador acao Sequéncia )
Idade (adequado/ (sim/no) no espago | {denominativa/ l6gica Quantidade
inadequado) (sim/nao) descritiva) (sim/nao) de fatos
4 Substantivos Nao Nao Denominativa Néo Nenhum
Substantivos, N
5 agbes, adjetivos, ) ] Descritiva /
advérbios Sim Sim denominativa Nao 2
de lugar (predomina)
Substantivos,
agodes, adjetivos, b .
6 advérbios de lugar, Sim Sim escritiva e
advérbios de denominativa Em parte 2a3
tempo.
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Vocabulério " Referéncia Narragao Sequéncia
Idade (adequado/ CIa;s?:éa;or no espago | (denominativa/ légica
inadequado) (sim, (simnao) | descriiva) | (sim/ndo)

Quantidade
de fatos

Substantivos,
aches, advérbios de
lugar, advérbios
de tempo.

Sim Sim Descritiva Sim 4a5

Substantivos,
agOes, adjetivos,
8 advérbios de lugar, Sim Sim Descritiva Sim 5a8
advérbios de

tempo.

Observou-se aumento gradual no uso de elementos lexicais e sinta-
ticos, assim como aumento na quantidade de fatos narrados e na se-
quéncia légica adequada. A crianca com 4 anos apenas denominou as
coisas. J4 a crianca com 5 anos, apesar de ainda apenas continuar deno-
minando coisas, j4 utilizou alguns classificadores e fez algumas referén-
cias espaciais, narrando dois fatos. A crianca com 6 anos denominou e
narrou fatos e ja comecou a usar uma sequéncia légica, utilizando alguns
classificadores e algumas referéncias espaciais, narrando entre dois e trés
fatos. A crianca com 7 anos descreveu os fatos, utilizou classificadores e
a referéncia espacial em uma sequéncia légica, narrando entre quatro e
cinco fatos. A crianca de 8 anos descreveu os fatos da histéria em mais
detalhes (entre cinco e oito fatos), utilizou classificadores e a referéncia
espacial em uma sequéncia légica. Observou-se, de fato, um desenvolvi-
mento gradual em cada faixa etdria na linguagem expressiva.

RESULTADOS DE UM ESTUDO EXPERIMENTAL'"

Em um estudo experimental realizado entre 2002 e 2007, foi apli-
cado o Instrumento de Avaliacio da Lingua de Sinais (IALS), elaborado
por Quadros e Cruz. Nesse estudo, 101 participantes foram avaliados.
A participaciio dos informantes ocorreu em duas etapas, a saber:

1) Primeira etapa da pesquisa (piloto)

Informantes:
» Criancas surdas com faixa etdria entre 4 e 10 anos, com inicio de
aquisicio da linguagem na lingua de sinais até 3 anos e 6 meses.

10 parte da organizagio desses dados contou com a contribuigio da Doutoranda Aline Le-
mos Pizzio, da Universidade Federal de Santa Catarina.
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Nesta etapa, aplicamos a primeira versdo do IALS com as Fases I, II

IIl e IV, com niveis crescentes de complexidade linguistica e sem tarefas
de demonstracio.

2) Segunda etapa da pesquisa (instrumento definitivo)
Informantes:

* Criangas e adolescentes surdos com aquisicdo precoce (até 4 anos
e 6 meses).

* Criangas, adolescentes e adultos surdos com aquisigdo tardia (aci-
ma de 4 anos e 6 meses).

Nesta etapa, aplicamos a versdo do instrumento com o0s ajustes
contendo as Fases L, II, I1I A e III B, com niveis crescentes de complexidaj
de linguistica e com tarefas de demonstracio.

O instrumento foi aplicado em dois diferentes espacos: (1) uma es-
Fola especial para surdos na cidade de Porto Alegre/RS e (2) em um pro-
Jeto para preparacéo para o trabalho dirigido a jovens e adultos surdos
na cidade de Gravatai/RS.

Esses testes foram aplicados em 101 participantes (criancas, adoles-
centes e adultos surdos) com diferentes histérias de acesso h"ngua de
sinais. Os dados foram tabulados nas fichas especificas relativas a com-
preensdo (linguagem compreensiva) e producdo dos informantes (lin-
guagein expressiva), que sdo analisadas e apresentadas no decorrer des-
ta secdo. Os resultados demonstram diferencas significativas no desem-
penho dos participantes com aquisicéo precoce e aquisicio tardia.

Principais resultados obtidos até o presente

o Os resultados obtidos até o presente indicam que o processo de aqui-
sicdo em lingua brasileira de sinais se aproxima dos resultados encontra-
dos em linguas faladas evidenciando que os efeitos da modalidade das lin-
guas séo indiferentes para a Gramdtica Universal. Nesta secéo, sera apre-
sentada uma sintese dos resultados das analises dos dados exiséentes até o
presenfe momento da aquisi¢do em lingua brasileira de sinais no que se
refere & ordenacfo na sentenca e a morfologia verbal.

A presente pesquisa

O objetiyo do presente estudo experimental foi avaliar o desenvolvi-
mento de criangas/adolescentes surdos diante de diferentes idades de
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acesso a lingua de sinais (input); analisar o desenvolvimento da lingua-
gem nessas criangas, considerando os contextos de aquisicdo da lingua
de sinais e verificar se os resultados desta pesquisa sustentam a hipdtese
do “input empobrecido” e a hipé6tese do “periodo critico/sensivel”.

Assim como nos estudos desenvolvidos por Singleton e Newport, o
fato de criancas/adolescentes surdos estarem diante de input empobre-
cido/confuso/inadequado e adquirirem a lingua de sinais tardiamente,
ndo tendo acesso a nenhuma outra lingua no perfodo inicial de aquisi-
cdo da linguagem, torna esse estudo muito interessante para andlise do
impacto do input, bem como do periodo critico para o desenvolvimento
da linguagem.

Os participantes da pesquisa foram divididos em dois grupos, aque-
les que adquiriram a lingua de sinais antes dos 4 anos e 6 meses e os que
adquiriram a lingua de sinais depois dos 4 anos e 7 meses, conforme sin-
tetizado no quadro a seguir com a quantidade de participantes distribui-
dos em cada grupo. O terceiro grupo foi desconsiderado para a presente
andlise devido ao niimero restrito de participantes.

Idade do inicio da aquisi¢édo da linguagem

Antes de 4:6 (precoce)” Entre 4:7 e 9:0 (tardia) Depois de 10:0 (tardia)

40 participantes 51 participantes 10 participantes

* Anos: meses.

A seguir, serfo apresentados os quadros e a andlise de acordo com
cada varigvel analisada na avaliacio da linguagem expressiva. Conside-
rou-se importante analisar o tempo de exposi¢do, pois este poderia ser
um fator que determinasse a aquisi¢do da linguagem. Os dados tém mos-
trado que, por alguma razio, alguns participantes, mesmo adquirindo a
lingua de sinais tardiamente, conseguem adquirir aspectos gramaticais
especificos que outros ndo conseguem. Talvez haja outros fatores que de-
terminem essa possibilidade, aspecto que poderia ser explorado em pes-
quisas futuras.

O primeiro aspecto analisado foi o tempo de exposi¢do e a quanti-
dade de vocabuldrio utilizada pelos participantes da pesquisa nos dois
grupos de aquisi¢io da linguagem. Os participantes que adquiriram a
linguagem antes dos 4 anos e 6 meses apresentam um processo mais es-
tavel e consistente em relacdo ao desenvolvimento do vocabuldrio. No
quadro, observa-se também um desenvolvimento do vocabuldrio nos par-
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ticipant,es de aquisi¢do tardia; no entanto, a qualidade do desenvolvi-
me:nto € muito superior, nos participantes que adquirem a lingua de si-
nais precocemente. O numero de participantes com vocabuldrio pobre e
voc.abulério simples no grupo de aquisicfio tardia é significativamente
maior do que no grupo de aquisi¢do precoce, em que 83,3% dos partici-
pantes apresentam bom ou 6timo vocabuldrio, em contraste com apenas
28,5% dos participantes de aquisicdo tardia.

Tempo de exposi¢éo x Vocabulario menor que 54 meses

100% 1

75% A 50%
50% - 63,6%
25% - 50% e
o oo 125% 16.7%
TE<4 TE>4e <7 TE>7e <9 TE>9

D VC pobre i] VC simples . VC bom . VC muito bom

TE: Tempo de exposicao em anos.

Tempo de exposigao x Vocabulario entre 55 e 108 meses

100% 1

83% | - e
75%
50%
50% - 9
83.3% 75,0%
57,1%
25% A
35,7%
0% 12,5% 14,3%
TE<4 TE>4e <7 TE>7 e <9 TE>9

D VC pobre D VC simples . VC bom . VC muito bom

TE: Tempo de exposigao em anos.
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O aspecto seguinte da avaliacdo analisa o uso de classificadores na pro-
ducio dos participantes avaliados. Observa-se, na sintese dos resultados
apresentada nas tabelas, que todos os participantes de aquisi¢do precoce
atingem 100% da producéo de classificadores prevista nos testes, em con-
traste com 50% dos participantes de aquisicéo tardia. Esses dados indicam
que, de maneira geral, as criancas que tém acesso a lingua de sinais preco-
cemente conseguem estabelecer o uso de classificadores na lingua de sinais
de forma consistente. Por outro lado, nem sempre isso acontece com partici-
pantes que adquirem a lingua de sinais tardiamente, mesmo sendo expostos
a lingua pelo mesmo periodo a que foram expostos os participantes de aqui-
si¢do precoce.

Tempo de exposigao x Classificador menor que 54 meses
100% 1
18,2%
75% 1 18,2%
N 62,5%
50% A 100%
25% 1 25,0%
o% i
TE<4 TE>4e <7 TE>7 e <9 TE>9
. CL néo L] CL sim D CL inconsistente

TE: Tempo de exposigdo em anos.

Tempo de exposigao x Classificador entre 55 e 108 meses

100% 1

35,7%
75% A

50% A
50,0%

25% 1

0%
TE<4 TE>4 e <7 TE>7 e <9 TE>9

. CL nao |:| CL sim D CL inconsistente

TE: Tempo de exposicao em anos.
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‘O aspecto gramatical analisado foi o estabelecimento dos referentes
no d1~scurso com a devida utilizacfo do espaco de sinalizacdo. O mesmo
padrdo de desenvolvimento se observa no decorrer, embora.com algu-
mas peculiaridades. O participante com aquisicdo precoce, e com mer%os
de quatro anos de exposicdo & lingua de sinais, apresent’a dificuldades
no estabelecimento de referentes no espaco. Em contraste aléuns arti-
ctpantes ‘(16,7%) com este mesmo tempo de exposicio, m;s com aguisi-
cdo tard'la, ja comecam a usar algumas estratégias de estabelecimento
referenf:{al: embora de forma inconsistente. No entanto, os participantes
d‘e :;lqu.lsu;ao precoce atingem certa consisténcia no uso (16,7%). Incon-
51§tenc1a que permanece em 35,7% dos participantes com a’quisigﬁo tar-
d.w} com mesmo tempo de exposicdo. Além disso, enquanto todos os par-
ticipantes com aquisi¢do precoce apds nove anos de exposiciio realizam
o es‘tabelecimento referencial, 35,7% dos participantes com aquisicao
tardia com mesmo periodo de exposicio ainda nio a utilizam. :

Tempo de exposicdo x Referéncias menor que 55 meses

100% -

[9,1%
12.5% 16,7%

75% -
25,0%

50% A
83,3%
25% 1

0% -

TE<4 TE>4e <7 TE>7e <9 TE>9

E REF nao D REF sim D REF inconsistente

TE: Tempo de exposigao em anos.
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Tempo de exposicao x Referéncia entre 55 e 108 meses

100% 1

75% A

50% A

25% 1

0% e
TE<4 TE>4e <7 TE>7e <9 TE>9

m REF nédo D REF sim D REF inconsistente

TE: Tempo de exposi¢ao em anos.

O outro aspecto analisado na linguagem expressiva foi a narragao
dos fatos na sequéncia légica em que foram apresentados. Em relacdo a
esse aspecto, observou-se que hd uma aproximagdo maior no nivel do
desenvolvimento entre os dois grupos. Ambos atingem 100% depois de
estar pelo menos mais de sete anos expostos a lingua de sinais. A ques-
tdo da organizacdo dos fatos em uma sequéncia légica ndo exige uma
elaboraciio sintatica, pois esse critério de avaliagdo considerou apenas a
habilidade de contar os fatos na sequéncia em que foram apresentados,
independentemente do tipo de estrutura gramatical usada. Observa-se
que, apesar de alguns participantes nao terem adquirido padrées grama-
ticais analisados, h4 uma capacidade de organizagdo das informagdes
que, provavelmente, seja sustentada por outros fatores cognitivos. Bar-
bosa, Campos e Quadros (2008), observaram uma correlacdo desse re-
sultado com testes envolvendo operagbes matemdticas. As criangas ava-
liadas nesse estudo conseguem obter bons escores em testes matematicos
que nio dependem do conhecimento de uma determinada lingua. O re-
sultado encontrado em relacfio 4 organizagéo dos fatos em uma sequén-
cia 16gica pode estar relacionado com a possibilidade de estar sendo ava-
liado algo que nio depende exclusivamente da linguagem, mas de algum
desenvolvimento cognitivo de outra ordem.

O ultimo aspecto avaliado foi a quantidade de fatos narrados por
cada participante. Conforme citado anteriormente, a historia apresen-
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tada aos informantes contém 15 fatos. A proporcdo de fatos narrados
aumenta ao longo do processo da aquisi¢do da linguagem. Observou-se
que se mantém o mesmo padrdo observado nos demais aspectos avalia-
dos, diferentemente da questiio envolvendo a sequéncia ldgica; ou seja
o desenvolvimento dos participantes expostos a lingua de sina’is precoj

7

cemente ¢ superior ao daqueles expostos tardiamente.

Tempo de exposicdo x Quantidades de fatos menor que 55 meses

100%

75% 1
66,7%

72,7%

N 50% 1
Tempo de exposicéo x Sequéncia légica menor que 54 meses

25%

100%

25,0%

o | 0%
5% TE<4 TE>4 e <7 TE>7 e <9 TE>9

1| Fatos bons . Fatos muito bons

72,7%

. Fatos pobres [:] Fatos simples

50% 1 100,0% 100,0%

TE: Tempo de exposicdo em anos.

25% -

Tempo de exposicdo x Quantidades de fatos entre 44 e 108 meses

0% |

TE<4 TE>4 e <7 TE>7 e <9 TE>9

. SL nao D SL sim D SL inconsistente

TE: Tempo de exposigao em anos.

100%

75% A

Tempo de exposigao x Sequéncia I6gica menor que 55 e 108 meses 50% 7

25% A

100%

42,9%

75% A 0%

TE<4 TE>4e <7 TE>7 e <9 TE>9
. Fatos pobres D Fatos simples Fatos bons - Fatos muito bons

50% 87.5% 100,0%)

TE: Tempo de exposicdo em anos.

25% A

De modo geral, os aspectos avaliados em relagdo & linguagem ex-
pressiva indicam que os participantes avaliados com aquisi¢do precoce,
comparados com os participantes avaliados com aquisi¢éo tardia, apre-
sentam um desenvolvimento mais elaborado no processo de aquisi¢do da
linguagem, considerando aspectos especificos da linguagem.

0%J

TE<4 TE>4e <7 TE>7 e <9 TE>9

Bl st nao []sLsim

TE: Tempo de exposigao em anos.
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A seguir serdo apresentados os quadros que sintetizam os dados da
avaliacdo da linguagem compreensiva. Os dados nesta investigacdo fo-
ram organizados considerando-se cada fase do instrumento. O desempe-
nho nas tarefas aparece em cada grupo, sendo que o grupo A refere-se
aos participantes de aquisi¢do precoce, e o grupo B, aos de aquisicio tar-
dia. Os grupos também foram separados em subgrupos de acordo com o
tempo de exposicdo & lingua de sinais. Entdo, se apresentam os contras-
tes na evolugfo entre os grupos A e B e entre os subgrupos expostos hd
menos de quatro anos, os com mais de quatro e menos de sete anos e
aqueles com mais de sete anos e menos de nove anos de exposicdo a lin-
gua de sinais.

Os dados evidenciam que se mantém um contraste entre os partici-
pantes de aquisi¢do precoce e de aquisicio tardia. Embora seja observa-
do um desempenho maior nas primeiras fases do teste em todos os parti-
cipantes, independentemente do periodo de aquisi¢do da linguagem, se
observa diferenca significativa entre um grupo e o outro.

Nos dois gréficos a seguir, observamos o contraste entre o grupo de
aquisicdo precoce e o de aquisicio tardia com até quatro anos de exposi-
¢do a lingua de sinais.

Evolugdo no desempenho dos participantes com até 48 meses de exposicao
Grupo Aquisigao Precoce

100%

80% 27,3%
m Excelente
60% m Bom
40% 18,29 45,5% 27,3% D Insuficiente
o Ve /o

20% 1 ,

| [27.3% 18.2% ] 27,3% ’

0% r T v v —
Fase ! Fase Il Fase lil A Fase lll B
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Evolugao no desempenho dos participantes com até 48 meses de exposicéo

Grupo Aquisigao Tardia
100% ]
o
o 1 Excelente
60% 22,2% [ ] Bom
D Insuficiente
0, 22,2%

40% 11,1%
20% i 44.4%|

o || 27.8%. 5 27,8% i

0% T . T "
Fase | Fase Il Fase lIl A Fase lll B

Observe-se que h4, de fato, uma diferenca em termos qualitat.ivos a
medida que o grau de dificuldade da avaliagdo aumenta. As Cl‘l&fl‘l'l(;?s
com aquisiciio precoce apresentam melhor desempepho nas fasses' 1nag
da avaliacdo, fases que apresentam maior complex1da(31e linguistica.
mesmo contraste é observado em participantes com maior tempo de.e.x-
posicéo a lingua de sinais conforme repre sentado nos graficos a seguir:

Evolugao no desempenho dos participantes entre 48 e 87 meses de exposigao
Grupo Aquisigéo Precoce

100% 7 :;f‘;s:s‘; {
R i ]
o - Excelente
.
35,0% [ ] Bom
60%
Al . D Insuficiente
40% %
30,0%
40,0%
20% N ‘
50% 15,0% .
f
10,0% | 10,0%
0% r y . T

Fase | Fase Il Fase lll A Fase lll B
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Evolugao no desempenho dos participantes entre 48 e 84 meses de exposicao

Grupo Aquisigédo Tardia

100% 1

80% A

60%

D Bom

40% D Insuficiente

20%
11,1%]
0%

Fase | Fase I) Fase Il A Fase Il B

Evolugéo no desempenho dos participantes com mais de 108 meses de exposi¢ao
Grupo Aguisi¢ao Precoce

100%

80%

60% Excelente

40%

20%

0% . T . :
Fase | Fase Il Fase Il A Fase [l B

, Quando a crianca surda com aquisicéio precoce na lingua de sinais
esjca exposta a lingua de sinais hd mais de sete anos, constatamos que ela
atinge praticamente 100% da avaliacfio, conforme ilustram os dois grafi-
cos de criancas com aquisi¢do precoce entre sete e nove anos de exposi-

§ao e com mais de nove anos de exposicio:

Evolugao no desempenho dos participantes entre 84 e 108 meses de exposicao
Grupo Aquisigao Precoce

100%
80%
6 Excelente
0%
li J Bom

40% (] msuficiente

20%

0%

Fase | Fase Il Fase Il A Fase Il B

Isso ndo ocorre com os surdos de aquisicdo tardia, mantendo-se o
padrio dos graficos anteriores; ou seja, adolescentes e adultos com mais
de sete anos de exposicio a lingua de sinais continuam evidenciando
certa defasagem quando comparados as criancas de aquisi¢do precoce.
Os gréaficos evidenciam isso especialmente na Fase III B da avaliacao,

conforme apresentado a seguir:

Evolugao no desempenho dos participantes entre 84 e 108 meses de exposi¢ao
Grupo Aquisicédo Tardia

100%

80%

60%

D Insuficiente
40%

20%

0% T
Fase | Fase Il Fase Il A Fase |l B
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Evolugédo no desempenho dos participantes entre 84 e 108 meses de exposicao
Grupo Aquisigdo Tardia

100%

80%

60% 50,0% Excelente
D Bom
40%
. D Insuficiente

71%

20% 7.1%

4 e 14,3%] | 21.4%]
0% = ‘ S

Fase | Fase Il Fase Il A Fase [l B

. Mesmo que esses adolescentes tivessem condicbes de identificar as
flgurfls Pertencentes a histdria, vérios ainda nio conseguem organizar a
sequencia da histéria de forma consistente.

Tanto na linguagem expressiva quanto na linguagem compreensiva
obsgryczu-se uma diferenca significativa entre o grupo de criancas com’
aquisigio precoce e aquisi¢do tardia. Os dados evidenciam que as crian-
cas com aquisicéo tardia parecem nio adquirir elementos mais sofistica-
dos da llpguagem, enquanto as criang¢as com aquisi¢do precoce os adqui-
rem, A5151m, os dados apresentam evidéncias que indicam a existéncia de
um periodo critico para a aquisi¢do da linguagem. O tempo de exposicio
a lingua nio é suficiente para recuperar o atraso no desenvolvimento na
linguagem.

i A pesquisa apresentada mostra que as criancas necessariamente
sdo dotadas de uma base inata que guia o processo de aquisiciio da lin-
guagem, e os resultados apresentam repercussio nas proposicoes de in-

tervencoes linguisticas para o desenvolvimento da linguagem em crian-
¢as surdas.
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CONCLUSOES

O estudo das linguas de sinais tem apresentado elementos significa-
tivos para a confirmagéo dos principios que regem as linguas humanas.
No entanto, considerando os possiveis efeitos da modalidade das linguas,
constatamos que, por um lado, existem diferencas que, pelo menos apa-
rentemente, sdo estranhas a linguistica convencional. Nesse sentido, os
estudos das linguas de sinais representam investigacOes extremamente
relevantes para o avanco das teorias linguisticas. Por outro lado, as simi-
laridades encontradas entre as linguas faladas e as linguas sinalizadas,
bem como na aquisi¢do de ambas as linguas, parecem indicar a existén-
cia de propriedades do sistema linguistico que transcendem a modalida-
de das linguas. Assim, os resultados apresentados desta pesquisa trazem
evidéncias nessa mesma direcéo.

Ressaltamos que a pesquisa apresentada integra, definitivamente,
os estudos da lingua de sinais no panorama internacional das investi-
gacoes das linguas de sinais, uma vez que os resultados obtido3 ja cons-
tituem e continuardo constituindo objeto de estudo para andlises com-
paradas do processo de aquisicdo de outras linguas de sinais e de ou-

tras linguas faladas.
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Tecnicas de intervengao

Ob] v Apresentar sugestoes de técnicas, de jogos e de materiais para
esttm e ¢ao linguistica de criancas surdas na lingua de sinais.

INTRODUGAO

O processo de aquisi¢do da linguagem por criancas surdas e ouvin-
tes pode ocorrer normalmente quando apresentam um processo de aqui-
sicdo da linguagem esperado para sua faixa etaria, como abordado no
Capitulo 1. No entanto, quando é constatado que o processo de aquisi-
¢do da linguagem estd alterado ou atrasado, faz-se necessrio identificar
a alteracdo ou o nivel de atraso, através de avaliacbes, para que inter-
vencdes na drea da linguagem sejam realizadas, visando promover a me-
lhora na compreens&o e/ou na expressio.

Os resultados da avaliagdo de linguagem e a observacdo do desem-
Penho linguistico de um participante, em situa¢bes informais, fornecem
1r.1forma<;6es sobre o nivel de desenvolvimento da linguagem compreen-
siva e/ou expressiva em varios aspectos, como: as unidades sublexicais!
ezn nivel fonético e ou fonolégico (em sinais), o vocabuldrio, a estrutura-
¢ao sintdtica, o uso das expressdes e das sentencas conforme o contexto,
entre outros, possibilitando que estratégias sejam criadas para promover
a melhora no desenvolvimento linguistico do participante.

. , A .
Sons na lingua oral e os pardmetros na lingua de sinais.
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A estimulacdo na area da linguagem, principalmente na lingua de si-
nais de surdos filhos de pais ouvintes, faz-se necessaria, pois a maioria das
criangas inicia a aquisi¢io tardiamente e, por falta de input linguistico na
lingua de sinais, hé atraso na compreensdo e na expressdo, considerando a
faixa etaria.

Os contextos em que as criancas surdas frequentemente recebem
input linguistico na lingua de sinais séo:

= O terapéutico (fonoaudi6logos): quando o profissional é profi-
ciente na lingua de sinais e tem preparo para diagnosticar e tratar
atrasos e alterages na linguagem de participantes utentes da lin-
gua de sinais.

O escolar (professores): quando héa professores surdos nativos na
lingua de sinais ou professores ouvintes proficientes na lingua de
sinais, que fornecem a estimulacéo linguistica na lingua de sinais
por um periodo de tempo mais longo do que na fonoterapia e,
muitas vezes, mais longo que no ambiente familiar, pois esses
profissionais sinalizam de forma constante. Da mesma forma, os
colegas surdos interagem com a crianca, possibilitando uma
“imersdo” na lingua de sinais, durante 4 horas (em média) de se-
gunda a sexta-feira.

O familiar (pais e cuidadores): quando os pais e os familiares
usam a lingua de sinais. A qualidade e a quantidade de estimulo
que a crianca recebe, geralmente, sdo muito varidveis, pois depen-
de do processo de aceitacdo da lingua de sinais pelos pais e da
fluéncia dos pais na lingua de sinais, pois a nova lingua é aprendi-
da gradativamente.

Nem sempre as criancas surdas recebem estimulacio linguistica nos
trés contextos citados, mas destacamos estes porque, quanto mais a
crianca receber informacoes linguisticas na lingua de sinais, mais oportu-
nidades terd para adequar seu desenvolvimento linguistico.

Neste capitulo apresentamos uma breve fundamentagdo sobre as-
pectos tedricos relacionados a intervencdes em linguagem e, apos, algu-
mas sugestdes de atividades e materiais que podem, inclusive, ser con-
feccionados e utilizados por profissionais ou por pais.

Os profissionais poderdo aplicar as atividades de acordo com a sua
drea de atuacdo. Os pais poderdo receber instrugdes dos profissionais de
como aplicar determinada atividade para auxiliar no processo de aquisi-
¢éo da linguagem do filho.
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ASPECTOS TEORICOS SOBRE INTERVENGOES EM LINGUAGEM

As avaliagbes da linguagem normalmente n4o sdo completas. Uma das
razes para essa incompletude estd relacionada com as questdes teéricas
que as subsidiam. As propostas de avaliagdo da linguagem estéo ligadas a
programas de intervencdo. No caso especifico do instrumento proposto nes-
te livro, a avaliagdo pode ser conduzida sempre que houver alguma indica-
¢80 por parte daqueles que interagem com a crianca. Nesses casos, conduzir
a avalia¢io pode indicar algum atraso no desenvolvimento ou pode indicar
que este ndo existe, descartando a questio linguistica como a drea que pre-
cisa de intervenco. Além disso, por estarmos diante de muitas criancas sur-
das com atrasos na exposi¢do a lingua de sinais, a avaliacio pode ser aplica-
da para indicar o estagio em que a crianca se encontra em conjunto com ou-
tros instrumentos de avaliagdo e ser ou ndo indicada a intervencéo.

As quest0es relacionadas com as propostas de intervengdes em lin-
guagem também apresentam estudos; entre eles, apresentamos uma sin-
tese de alguns autores.

Para Cool e colaboradores (1995), as aprendizagens devem ser fun-
cionais no mundo social da crianca; as situaces familiares e escolares
devem ser buscadas a fim de potencializar o uso da aprendizagem espe-
cifica. Deve-se aproveitar o contexto de aula, sendo a situaciio interativa
¢ uma forma de favorecer esse desenvolvimento. Esses autores também
analisam o papel do professor nesse processo e consideram que comuni-
car mais e melhor e fazer com que as interacdes entre os alunos sejam
frequentes, ricas e variadas é fundamental, além dos professores terem o
papel de atuar sobre varidveis controladas. Os autores apresentam algu-
mas orientac¢bes basicas que podem ser consideradas pelos profissionais
que irdo conduzir a intervencio:

a) Adaptar-se sempre a crianga, ou seja, adequar tanto seu conheci-

mento e sua experiéncia quanto suas habilidades comunicativas
e linguisticas as da crianga. No entanto, esta adaptacio nio deve
ser entendida como empobrecimento e fracionamento na comu-
nicacdo, nem como infantilizacdo da linguagem. Pelo contrdrio,
trata-se de ajustar-se a crianga, tentando “construir andaimes”,?
favorecendo seu desenvolvimento.

? “Andaimes” sdo intera¢des com outro mais capaz para desenvolver algo além do que seria
possivel sozinho. Esse processo interativo foi proposto por Wood, Bruner e Ross (1976) e
posteriormente aplicado por vérios autores, entre eles Cool e colaboradores (1995).
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b) Partir dos interesses, das experiéncias e das competéncias d‘a crian-
ca como uma das condi¢des que costuma ser relacionada a verda-
deira aprendizagem significativa.

¢) Fazer comentdrios acerca da atividade ou do tépico tratado, no
sentido de facilitar a interacio e enriquecer as constantes per-
guntas que, frequentemente, marcam as interagdes com as crian-
cas em um programa de intervengéo.

d) Evitar corrigir ou fazer com que a crianga repita constantemente
suas producdes erréneas ou incompletas, pois essa atitude p(?de au-
mentar a sensacio de fracasso da crianca e inibir, ainda mais, suas
iniciativas comunicativas. Costuma ser mais 1til o préprio professor
produzir extensdes a partir do que a crianca disse.AEgtensées que
podem ser tanto de natureza gramatical quanto semantica.

e) Dar tempo a crianca para que ela possa expressar-se. .

f) Reforgar os éxitos, pois as criancas precisam de.feedback naquAﬂo
que sio capazes de realizar. E importante explicitar as corflpeten-
cias dos alunos que apresentam problemas. Isso ajudara a me-
lhorar sua autoestima e sua seguranga pessoal, o que, possivel-
mente, refletird em sua maneira de encarar seus déficits.

g) Incentivar o uso da linguagem com diferentes funcoes: desc.rever
experiéncias, fazer perguntas, expressar sentimentos, dar infor-
mac#o, realizar julgamentos e previsdes, etc. ‘

h) Proporcionar oportunidades para ampliar o uso da }mguagem,
além do “aqui e agora”, ou seja, usar a imaginacéo, criar mundos
possiveis, falar sobre o passado e sobre o futuro.

{) Fazer perguntas abertas que possibilitem diferentes respostas e
formular perguntas com duas ou trés alternativas de resp(?stas.
Quando necessdrio, apresentar as alternativas para que a crianca
faca a sua escolha e gradativamente dar a ela o espaco para for-
mular suas respostas. )

j) Utilizar todos os meios que facilitem a compreensao dg mensa-
gem e o bom estabelecimento da interacdo comunicativa utili-
zando gestos, expressdes faciais e corporais, etc.

k) Ter em mente que as criangas com dificuldades na linguagem po-
dem sentir-se inseguras em situagdes em que haja um gra}nde
componente de discussdo oral e de leitura escrita. Pprtanto, é ne-
cessario procurar criar contextos que as deixem mais seguras.

1) Utilizar vérios tipos de representag0es visuais que apolem o tema
do qual se esteja falando: gréficos, desenhos, etc.
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m) Promover situagdes lidicas, em que se propiciem contextos in-
formais para o uso da linguagem.

n) Néo esquecer a importancia de os contetidos serem significativos,
planejando atividades e escolhendo materiais que digam respeito
as criancas e aos adultos partindo de sua atividade conjunta.

0) Estabelecer colaboracdes com a familia, pois é muito comum os
pais nédo conhecerem o trabalho realizado com seu filho na esco-
la e, portanto, nfio poderem contribuir para o desenvolvimento
do filho. Dessa maneira, as estratégias de intervencéo sio reali-

zadas de forma complementar, por diferentes agentes educativos
em diferéntes contextos.

Airmard (1998) sugere orientar os pais quando a crianca estd em am-
biente desfavordvel ao desenvolvimento da linguagem. No caso especifico
da crianca surda, isso é muito importante, pois a aquisicdo da linguagem
estd calcada no acesso a lingua de sinais. E muito comum os pais serem
orientados a evitar o contato com a lingua de sinais, em funcdo da oraliza-
¢do. Essa orientagdo é completamente equivocada, pois a crianca surda tem
todas as condi¢bes de crescer em um ambiente bilingue, ou seja, um am-
biente com a lingua de sinais e com a lingua portuguesa. A lingua de sinais
uma lingua a qual a crianga surda tem acesso sem a necessidade de inter-
vengcdo. Basta ela ter oportunidade de interagir com pessoas que usam a lin-
gua de sinais e ela terd garantida a aquisicdo da linguagem (Quadros,
1997). Aimard propde que sejam realizados contatos de informacdo e for-
mag&o de pessoal (pais, crecheiras, etc.) e contatos terapéuticos com a fami-
lia, no sentido de orientar sobre acées educativas. Isso vai se aplicar no caso
das criangas surdas nas quais seja observada a aquisicéo tardia, normalmen-
te causada pela privagdo do acesso a lingua de sinais.

Para Aimard, as intervencdes devem ser organizadas em dois planos:

* Plano estrutural: visa melhorar as insuficiéncias da crianca quanto
a estrutura da linguagem, aos desenvolvimentos cognitivo e per-
ceptivo motor. .

* Plano funcional: visa melhorar as insuficiéncias da crianca no seu es-
quema interacional, bem como no nivel pragmético conversacional.

Segundo o autor, as intervencdes nio devem fornecer 3 crianca um
modelo artificial de linguagem, e sim aproximar-se da “linguagem de vida”.
Devem estar associadas ao contexto, acompanhando o desenvolvimento de
atividades Iddicas e incentivando o estabelecimento do dialogo. O educador
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deve se colocar fisicamente e cognitivamente no nivel da linguagem da
crianga, partindo da linguagem que a crianga ja construiu e com a 9ual fun-
ciona. A partir dessa base, o profissional deve prever uma progressao.

De certa forma, a proposta de Wood, Bruner e Ross (1978) sobre o
processo de “andaimento” oferecido pelo profissional se reﬂe.te nessas pro-
postas de intervengdo de Cool e colaboradores (1995) e de Almafd (1998).
Esses autores aplicam o “andaimento” no processo de intervengdo. Segun-
do Wood, Bruner e Ross?®, ha seis itens do processo de andamento que dNe—
vem ser considerados pelo profissional: recrutamento (chamar a atengaF)
do aprendiz para realizar a tarefa); reducdo dos graus de dificuldade (di-
visdo das tarefas, adequando-se ao ritmo do aprendiz e oferecendo supor-
te a ele para continuar as atividades); manutencdo do direcionamentc? (11%-
centivar o aprendiz a prosseguir nos niveis subsequentes da tarefa); sm;fh-
zacio das caracteristicas relevantes (chamar a atengio para as questOes
mais importantes da tarefa, observando as diferencas entre o proposto e o
executado); controle da frustracdo (balizar a frustraciio oferecendo mais
ou menos incentivo); demonstragio (oferecer demonstragdes para que o
aprendiz compreenda a expectativa sobre a tarefa).

SUGESTOES DE ATIVIDADES E MATERIAIS PARA ESTIMULACAO
DA LINGUAGEM COMPREENSIVA E EXPRESSIVA

Sugerimos, a seguir, atividades e jogos. Alguns sdo muito conhe,cidos e
utilizados por pais, professores, fonoaudidlogos e outros teraipeutas c'!a. area d?
linguagem. Para selecionar uma atividade, primeiramente € necessario aNnah-
sar os resultados da aplicacio do instrumento e verificar se a corn[,)reensa,of a
expressdo ou ambas necessitam ser estimuladas. Dessa forma, apds a andlise
dos resultados, sera possivel verificar se o individuo apresenta:

= Adequada linguagem compreensiva e expressiva: I}este caso, inter-
vencOes ndo sdo necessarias, mas € possivel estl‘rriular a lingua-
gem contribuindo no adequado processo de aquisu;aq

» Adequada linguagem compreensiva e alteracdo na linguagem ex-
pressiva: neste caso, intervencOes sdo necessdrias para promover
a melhora na linguagem expressiva. A estimulacdo deve ser ade-
quada ao nivel de desenvolvimento linguistico do partiapante, ou
seja, deve considerar seus conhecimentos linguisticos e, a partir

3 Tradugbes feitas por Pires (2003).
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deles, técnicas e jogos sio selecionados e aplicados visando pro-
mover a evolugdo na expressio do participante,

* Alteracédo na linguagem compreensiva e expressiva: neste caso, in-
tervencdes sdo necessdrias para promover, primeiramente, a me-
lhora na linguagem compreensiva, fornecendo suporte necessério
para a expressao ocorrer. A estimulacdo da linguagem compreen-
siva e expressiva deve ser adequada ao nivel de desenvolvimento
linguistico do participante, ou seja, deve considerar seus conheci-
mentos linguisticos e, a partir deles, técnicas e jogos sdo selecio-
nados e aplicados visando promover a evolugdo na compreensio
€ na expresséo do participante.

A verificacdo do nivel de desenvolvimento da linguagem compreen-
siva e expressiva é muito importante, pois um participante pode apresen-
tar dificuldades em se €Xpressar, mas ter uma compreenséio adequada;
isto €, mesmo que o terapeuta, o professor e/ou os pais tenham dificul-
dade em compreendé-lo, o participante pode ndo ter dificuldades em
compreender as informacoes linguisticas. Neste caso, faz-se necessario
identificar em qual(is) aspecto(s) da linguagem o participante necessita
ser estimulado para melhorar sua producio.

Também h4 a possibilidade de o participante apresentar dificulda-
des de compreensio e de expressdo. Sem compreender adequadamente,
possivelmente, sua expressio serd prejudicada; nesse caso, atividades
para compreensao devem preceder as atividades de expressio, como co-
mentado anteriormente.

Assim, propomos: atividades para estimulagdo da linguagem com-
preensiva; atividades para estimulacdo da linguagem expressiva.

As atividades possuem diferentes niveis de complexidade, e o pro-
fissional poderd selecionar as mais adequadas ao participante, conside-
rando seus conhecimentos, seus interesses, suas necessidades lingufsticas
€ os objetivos que direcionam o trabalho de estimulagédo linguistica.

Apresentamos, a seguir, algumas sugestées sobre a aplicagio das ati-
vidades, alguns esclarecimentos sobre a distribuicio das atividades neste
material e a descricio de 20 atividades que favorecem a compreenséo (aqui-
si¢o do vocabuldrio e/ou de segmentos que fazem parte dos sinais e da sin-
taxe) e a expressio na lingua de sinais.

Sugestdes sobre a aplicagdo das atividades:

® Ao ser selecionada uma atividade que favoreca a linguagem com-

preensiva, € indicado que as figuras apresentadas nos jogos e as
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histérias sejam sinalizadas, principalmente' pelos pais ?/'ou pelos

profissionais. Além disso, estes devem realizar corflentarlos §ob.re

os conceitos e produzir as sentencas e os fatqs na lingua de sinais,

e ndo simplesmente denominar figuras ou objetos. ‘

O principal objetivo é que o participante receba e processe as in-
acgOes linguisticas. '

. }f\(())rrzerg seleciognada uma atividade que favoreca a lmguagem.ex-
pressiva, € indicado que o surdo realize a denominacédo das figu-
ras que sdo apresentadas nos jogos e lzroduza as sentengels e os
fatos na lingua de sinais. A participacdo fleve ser espoqta.nea e
ndo obrigada, assim, o participante e os pais e/ou os profissionais

5m sinalizarao.
(garl‘?r?s::rilpsal objetivo € que o participante produza sinais ou senten-
cas na lingua de sinais, mas de forma natural.‘ N

* Durante as atividades o profissional e/ou os pais podem auxiliar na
estimulacfio contribuindo com comentdrios ou reforcando o que g)l
sinalizado, demonstrando que a produgdo do~smal, da sentenga ou da
narracio estava adequada. Quando a producéo ou a constru(;ag smta-
tica nfo estiver adequada, o profissional e/ou os pais podem sinalizar
a produgio adequada de maneira inforrnalj ou seja, ,refor.gando o qzlle
foi sinalizado, mas com o uso padrdo da hngu.a. Além disso, quando
as producoes forem muito limitadas, o profissional e/ou os pais po-
dem valorizar a produgdo do participante e acrescentar na mensagem
algumas informacGes sobre o assunto ou fazer algum (fomentano,
possibilitando que o participante visualize sentencas mais extensas,
com maior nivel de complexidade sintatica. o

* Em todas as atividades é importante que os pais e/ou os profissio-
nais valorizem a participacdo do surdo, assim como as suas con-
quistas — ter aprendido algum sinal novo, compre{er.ldldo a sm?h—
zacdo ou produzido sinais, sentenc;as.o.u comentdrios sobre algo
que foi apresentado nos jogos e nas atividades. .

= [ interessante que o surdo leve os jogos para casa e que 0s P(:;us
sejam instruidos em como jogar e utilizar os conceitos em ativi a-
des de vida didria. Assim, os pais podem reforga}r seus con.he('n-
mentos sobre um determinado Vocabulér‘io na hngu.a de sinais,
compreender a sinalizacdo da crianga, estlmu.lar a crianga e usar
o vocabulario em diferentes contextos, ou seja, ndo se r'estrlnglr
ao uso do vocabulario somente durante atividade dirigida, mas
principalmente nas trocas comunicativas.
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As 20 atividades sugeridas podem ser facilmente confeccionadas
com figuras de revistas, encartes de lojas, fotos, sendo que o vocabul4rio
a ser estimulado pode ser sobre um tema especifico ou néo. Além disso,
0 jogo pode considerar um aspecto da lingua, como determinadas confi-
guracdes de méo, contemplando aspectos da fonologia. O material sele-
cionado e a forma de estimulacfio deverdo ser conformes s necessidades
linguisticas do participante.

Em cada atividade, os objetivos principais sdo citados, a descricdo e
a forma de aplicagdo sdo apresentadas, além de ser especificado se a ati-
vidade enfatiza a linguagem compreensiva ou a expressiva. Algumas ati-
vidades podem ser utilizadas para estimular tanto a compreensio quanto
a expresséo, dependendo da forma como o profissional conduz a ativi-
dade. Disponibilizamos algumas amostras de atividades e, apds, a descri-
¢do e a forma de apresentaciio delas.

Atividades
Atividade 1: Memdria

Objetivos principais: estimular a ~a aquisicdo do vocabuldrio (lingua-

gem compreensiva e/ou expresswa) a percepc;ao visual, a atencdo e a

memoria.

No jogo de memdria, figuras sio dispostas em fichas, sendo que
cada figura devera ter um par que poderd ser outra figura igual ou uma
figura que represente um sinal que corresponde 2 denominacio de ca-
da figura.

As figuras sdo embaralhadas e dispostas com o verso para baixo, e
cada participante, na sua vez, desvira duas fichas, verificando se sio pa-
res ou nao. A denominagédo pode ser feita por um dos participantes ou

por todos, conforme o objetivo da atividade: promover a aquisicao ou a
R e el

produc;ao do vocabuldrio.

0 jogo é finalizado quando todos os pares forem retirados. O parti-
cipante com maior quantidade de pares é o vencedor.

A sugestdo apresentada é de um jogo de memdria sobre animais,
que pode ser confeccionado utilizando apenas figuras de animais (mode-
lo 1) ou figuras e desenhos que representam producéo de sinais, corres-
pondentes ao vocabuldrio estimulado (modelo 2).
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Modelo 1

Memoéria
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Atividade 2: Bingo

Objetivos principais: estimular a aquisicio do vocabuldrio (lingua-
gem compreensiva e/ou expressiva), a atencio, a percepcao visual.

No jogo de bingo cada participante recebe uma cartela com determina-
das figuras que se diferenciam entre si. As mesmas figuras das cartelas sdo
dispostas em fichas e colocadas em um recipiente para serem sorteadas.

Cada figura sorteada é denominada na lingua de sinais. A denomi-
nacao pode ser feita por um dos participantes ou por todos, conforme o
objetivo da atividade: promover a aquisicio ou a producdo do vocabul4-
rio. O participante que tiver a figura sorteada deve coloci-la sobre a fi-
gura correspondente na cartela.

O jogo ¢ finalizado quando o primeiro participante completar sua
cartela com todas as figuras.

Na sugestdo apresentada, o jogo de bingo é sobre méveis e objetos
da casa. Foi confeccionado somente com figuras. Outra opcéo é utilizar

figuras nas fichas que serdo sorteadas e desenhos que representam os si-
nais, como foi apresentado na Atividade 1.

Bingo
Cartelas

RN
A
==

— |

Fichas para sorteio (deverao ser recortadas)

D
9

Atividade 3: Dominé

Objetivos principais: estiml'ﬂar a aquisicao do Z;)C(:g)gl;ljt% ﬁ:ﬁlgua
e eXPrff_f S;W:l )éfeazzrrf;ge(rg jogo estdo divididas
No jogo de domin6 as ficha , Sl o ey
inha. Em um dos lados ha uma dNeter.mma a fig 1 »
Ezauggillr?ou um sinal. Todas as fi,chas sdo dlspostasdcoosrrll) :rstiixigpir;tse ;/1e
radas para baixo. A primeira fich? € sorteada por ln:r o
disposta sobre a mesa. Cada part1c1pa'nte deve sorte D S e e
cha. verificando se a figura e/ou 0 51r.1a1Npode ser etssl e b
este’: disposta sobre a mesa. Se a assoclacao f.oF possive ,erva P
ao lado da outra; se néo for possivel, o participante res o
ser utilizada em outra jogada, na sua vez. A denomlgigtivopda e
por um dos participantes ou por toNdos, conformle’ o obj
P ok aqUiSi(I;éo ((1) > q PYOC?: %2?12?50;;0&3}?;:;1&10@ sorteio acabarem e
j 4 finalizado quan bara el
o pri&éiorg)opz:ticipante também n#o possuir mais fichas para participar

o8, ind is, quantida-
o) i sugestao apresentada é de um dominé com numerais, q

des e sinais.

Domind
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Atividade 4: Corrida

Objetivos principais: estimular a aquisi¢io do vocabuldrio (lingua-
gem compreensiva e/ou expressiva), a atencfio, a percep¢io visual e as
nog¢odes numéricas.

No jogo de corrida ha uma cartela que representa um caminho a ser
percorrido pelos participantes, que sdo posicionados no ponto de partida
(podem ser utilizadas fichinhas coloridas para representar cada partici-
pante).

Cada participante, na sua vez, joga um dado e avanca a quantidade de
figuras que estd no caminho. Algumas figuras possuem uma instrucfio, como
“jogue novamente”, “fique uma vez sem jogar”, “avance para” (sendo dito
para qual figura o participante deve se deslocar), etc. As instrucdes sdo for-
necidas pelo profissional ou pelos pais. A denominacéo das figuras pode ser
feita por um dos participantes ou por todos, conforme o objetivo da ativida-
de: promover a aquisi¢do ou a producio do vocabuldrio.

O primeiro participante a chegar ao final da corrida é o vencedor. O
Jogo € finalizado quando todos os participantes cruzam a linha de chegada.

A sugestéo apresentada ¢ de uma corrida sobre as mudancas clima-
ticas.

Corrida
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Oba! Neve! Fique uma vez sem jogar
para brincar na neve!

Que frio! Avance duas casas.

O vento esta muito forte. Volte uma casa.

Atividade 5: Jogo do Mico (Cartas)

Objetivos principais: estimular a aquisi¢do do vocabuldrio (lingua-
gem compreensiva e/ou expressiva), a atencao e a percepgao visual.

No jogo do mico podem ser utilizadas as fichas do jogo de memoria
ou outras fichas em pares, sendo que uma sem par ¢ incluida, a do
“mico”. As fichas/cartas sio denominadas por um ou por todos os parti-
cipantes, conforme o objetivo da atividade e, em seguida, sdo embara-
lhadas e distribuidas em igual quantidade para todos os participantes.
Cada participante retira os pares do grupo de fichas/cartas que recebeu,
segurando fichas/cartas restantes sem que 0s outros participantes pos-
sam vé-las. Apds, cada participante, na sua vez, retira uma carta do par-
ticipante a sua direita e verifica se é possivel formar par. Se for possivel,
o par é retirado do seu grupo de cartas; se ndo for possivel, a carta € in-
cluida no seu grupo de cartas. Os participantes seguem retirando as car-
tas do colega que estd a sua direita até que o primeiro participante fique
sem segurar cartas, sendo o vencedor. O participante que ficar segurando
0 “mico” pode fazer uma mimica, como imitar um animal, para que os
outros participantes descubram.

No final da atividade sugerimos que outras possam ser realizadas com
0 mesmo material, como comparar a quantidade de figuras pares entre os
participantes (quantos pares a mais ou quantos pares a menos), selecionar
os animais: selvagens e domésticos, aquaticos e terrestres, carnivoros e her-
bivoros, etc.
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As f}chas do jogo de memoria podem ser utilizadas com acréscimo
de uma figura: “o mico”.

Atividade 6: Quebra-cabecas

Objetivos Principais: estimular a aquisicdo do vocabuldrio (lingua-
gem compreensiva e/ou expressiva), a atengdo e a percep¢io visual.

As figuras e os sinais correspondentes, utilizados na denominacio
das figuras, sdo dispostos em fichas que se encaixam.

As fig‘uras devem ser encaixadas e a denominagéo realizada por um
ou por mais participantes, conforme o objetivo da atividade.

A sugestéo apresentada é de um quebra-cabecas sobre cores.

Quebra- cabecas
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Atividade 7: Descubra a figura

Objetivos principais: estimular a evocagéo de sinais e a linguagem
compreensiva ou expressiva em nivel de sentencas.

Um dos participantes sorteia uma ficha e fornece algumas informa-
coes para que o(s) outro(s) participante(s) evoque(m) o sinal correspon-
dente a figura sorteada.

Exemplo: a figura de uma macé é sorteada. As seguintes pistas po-
dem ser fornecidas:

_E UMA FRUTA. E VERMELHA OU VERDE. E GOSTOSA. A BRUXA
DEU ESSA FRUTA PARA A BRANCA DE NEVE. Dependendo da fi-
gura é possivel fazer sinais classificadores (fornecem as caracteris-
ticas da pessoa, do objeto ou do animal).

Para estimular a linguagem compreensiva, o profissional ou os pais for-
necem as pistas e o surdo evoca o sinal correspondente. Para estimular a lin-
guagem expressiva, o surdo fornece as pistas e o(s) outro(s) participante(s)
(pais, profissional ou colegas) evoca(m) o sinal correspondente.

Algumas fichas sdo apresentadas como sugestdo, mas cada profis-
sional seleciona o vocabulério de acordo com os conhecimentos linguisti-
cos e o interesse do(s) participante(s).

Descubra a figura
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Atividade 8: Onde e como faco os sinais?

Objetivos principais: estimular a identificacio dos pardmetros que
formam os sinais e reforcar os conhecimentos sobre vocabulario.

Sugerimos dois tipos de atividades que estimulam a identificacio
dos parametros, a configuracio de méo e a locacdo na lingua de sinais.
Essas atividades estdo relacionadas a um conhecimento sobre a lingua,
ou seja, sobre como determinado sinal é formado. Exige que o surdo re-
flita sobre a fonologia da sua lingua.

Na primeira sugestdo (modelo 1), hd trés configuracées de mio
para serem selecionadas conforme o sinal alvo que estd sendo ana-
lisado (figura a esquerda). A direta h4 a figura de um menino ou de
uma menina que serd utilizada para marcar o local onde o sinal alvo é
realizado.

A figura deve ser denominada pelo profissional ou pelos pais, sendo
solicitado que o surdo observe como ¢ produzido o sinal em relacdo a(s)
configuracdo(Ses) utilizada(s) e ao local onde o sinal é realizado. A con-
figuracdo correta (nos sinais produzidos com uma m#o) e as configura-
¢Oes corretas (nos sinais produzidos com as duas méos) sido marcadas
com um X, assim como o local onde o sinal é produzido (parte do corpo
do menino ou da menina ou no espaco neutro).

Na segunda sugestdo (modelo 2), hd uma configuracio de mio alvo
e figuras distribuidas em uma folha.

As figuras devem ser denominadas, para que o surdo seja esclareci-
do’em relacdo ao conceito que as figuras possuem na atividade proposta.

Ao surdo, ¢ solicitado que observe a configuracio de mio alvo e
identifique quais sinais que foram produzidos na denominacéo das figu-
ras sdo formados com a configuragdo de méo alvo. As figuras que foram
denominadas com a configuracdo de mao alvo sdo circuladas ou marca-
das com um X.

As atividades podem ser demonstradas pelo profissional antes de
serem propostas ao surdo.

Apresentamos as atividades (modelos 1 e 2) e o gabarito, conside-
rando a producdo dos sinais do Rio Grande do Sul.
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Modelo 1

Onde e como fago sinais?

Gabarito

Gabarito

&
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Modelo 2 -

Gabarito

)

Gabarito
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Atividade 9: Encontre a figura!

Objetivos principais: estimular a observagdo do pardmetro configu-
racdo de mdo e evocar sinais com uma determinada configuragdo de
méo. E uma atividade de consciéncia fonolégica.

No jogo Encontre a figura!, hd um pequeno cartaz sobre um determi-
nado tema e fichas com configuracdes de méo para serem sorteadas. Uma
das configuracdes de mao é sorteada e, ap6s todos a visualizarem, os par-
ticipantes procuram uma figura que possa ser denominada com a configu-
racdio de méo sorteada ou citam um sinal que esta relacionado ao contexto
que a figura representa. O pequeno cartaz que foi selecionado como amos-
tra representa uma sala de aula. O participante que encontrar primeiro
uma figura correspondente ou citar algum sinal relacionado a sala de aula
ou a escola recebe a ficha com a configuragdo de méo.

O participante que conseguir evocar mais sinais é o vencedor.

Encontre a figura!
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Atividade 10: Roleta com configuracdes de
mao/fichas com configuracoes de maos

Objetivos principais: estimular a observacio do pardmetro configu-
ragdo de mdo e evocar sinais com uma determinada configuracio de
mdo. E uma atividade de consciéncia fonolégica.

Cada participante gira a seta da roleta e evoca sinais que sdo reali-
zados com a configuragdo de méio que a seta indica. Exemplo:

Se a seta indicar a configuracio de mio %, por exemplo, os seguin-
tes sinais podem ser evocados: AVIAO, AEROPORTO, VACA, BRINCAR,
TRISTE, AZAR, GORDO, AVISAR, TELEFONE, ELETRICIDADE, CENTRO,
EVITAR, CHIMARRAO, entre outros.

: Cada sinal evocado adequadamente corresponde a 1 ponto. O parti-
cipante que conseguir mais pontos é o vencedor.

A mesma atividade pode ser realizada com o sorteio de configuracdes.

Apresentamos a sugestdo da atividade com uso de roleta (modelo

1) e com uso de fichas com configuracdes de mio para serem sorteadas
(modelo 2).

Fichas com configuracdes de maos para serem sorteadas:

Modelo 1 Modelo 2

g
¢
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Atividade 11: Ver uma histdria sinalizada
e selecionar as figuras que fazem parte dela

Objetivo principal: estimular a compreensdo de construgdes sintati-
cas simples e complexas.

O profissional seleciona uma histéria que possua uma representagéo dos
fatos através de figuras. Ao surdo, é explicado que uma histdria serd sinaliza-
da e que, apds a narracdo, fichas serdo entregues para que ele selecione so-
mente as figuras que mostram os fatos que pertenceram a histéria sinalizada.

Apés a narracdo da historia, sdo entregues as fichas com fatos que
pertencem e que ndo pertencem a historia.

Sugere-se que, inicialmente, sejam selecionadas histérias com pou-
cos fatos e que a quantidade seja aumentada gradativamente conforme o
aumento na compreensdo.

Se o surdo ndo conseguir selecionar os fatos, é possivel sinalizar a
histéria em partes. A cada parte sinalizada é solicitado que uma figura
seja selecionada.

Trés sugestdes de histdrias sdo apresentadas: A troca, Os amigos e
O filhote. As fichas das trés histdrias podem ser visualizadas a seguir.

As duas primeiras histdérias foram narradas e filmadas por um pro-
fessor surdo e estao disponiveis no DVD.

Ver uma histéria sinalizada e selecionar figuras

A troca

(As trés primeiras figuras fazem parte da histdria)

§ "’\\‘
o
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Os amigos

(As trés primeiras figuras fazem parte da historia)
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O filhote
[ .' (As quatro primeiras figuras fazem parte da histéria)
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Atividade 12: Ver uma histdria sinalizada
e organizar as figuras que fazem parte da histdria

Objetivo principal: estimular a compreensdo de construgdes sintdti-
cas simples e complexas e a organizacio temporal.

Esta atividade pode ser realizada apds a Atividade 11.

Ao surdo, é explicado que, ap06s ter selecionado as figuras, as fichas
que representam os fatos da historia deverao ser organizadas conforme a
narragdo. Sugere-se que, inicialmente, sejam selecionadas histérias com
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poucos fatos, e que a quantidade seja aumentada gradativamente con-
forme o aumento na compreensio. Se o surdo ndo conseguir selecionar e
organizar as fichas que representam os fatos da histdria assistida, € pos-
sivel sinalizar a histéria em partes. A cada parte sinalizada € solicitado
que uma figura seja selecionada. As figuras podem ser dispostas da es-
querda para a direita ou de cima para baixo.

As trés sugestdes de histdrias apresentadas na atividade anterior
(11) podem ser utilizadas nesta atividade.

Atividade 13: Detetive

Objetivo principal: estimular a linguagem compreensiva ou expres-
siva de perguntas e construcdes sintaticas simples.

Na atividade de detetive, um participante sorteia uma ficha com uma
figura cujo conceito terd de ser descoberto pelo outro participante. Um
participante faz perguntas tentando descobrir qual € a figura sorteada. O
outro participante poderd responder somente: “sim” ou “ndo”. Antes de
iniciarem as perguntas, o participante que tem a ficha pode fornecer uma
pista. Se for sorteada a figura de um leo, o participante com a ficha po-
derd informar, por exemplo, que a figura mostra um animal.

As perguntas sio feitas até que o conceito seja descoberto. Exemplo:

— E um animal.

~E pequeno?

— Nao.

— Tem pescoco comprido?
— Nao.

- E brabo?

— Sim.

- E peludo?

— Sim.

— E um urso?

— Nao.

— Tem dentes afiados?

— Sim.

—E um ledo?

— Sim. — Parabéns! Vocé conseguiu.

Sugere-se que o profissional e/ou os pais sejam 0s detetives em um
primeiro momento, mesmo que a atividade seja voltada para a linguagem
expressiva, pois a demonstragdo facilita a compreenséo da atividade.
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Se a‘descoberta do conceito se tornar dificil, outras pistas podem
ser fornecidas para auxiliar o participante.

N

Atividade 14: Fui ao supermercado e comprei...

Objetin) principal: estimular a produg#o de sinais e a memdria lexical

Esta atividade pode ser realizada de duas formas: com apoio Visua.ll
e sem apoio visual. A primeira forma é mais simples do que a segunda

Para realizar a atividade com apoio visual, o profissional selecio.na
al.guEnas fichas sobre o que pode ser comprado no supermercado e as
dispoe com o verso para baixo, uma ao lado da outra. O primeiro partici-
pante visualiza a primeira figura e sinaliza a sentenca “FUI AQ SUPER-
MERCADO E COMPREI”, completando a frase com um sinal que corres-
ponde ao ah‘mento visualizado na primeira figura, por exemplo: CHO-
COLATE. A‘ﬁ'gura € novamente disposta com o verso para baixo. O se-
gundo participante visualiza a segunda figura. Repete a frase comple-
tandq-a com o que foi dito pelo outro participante e acrescenta’ndo mais
um sinal, que corresponde ao alimento visualizado na segunda figura
Exerr}pl.o: FUI AO SUPERMERCADO E COMPREI CHOCOLATE e ARROZ .
O proximo participante deverd visualizar a figura seguinte e completar a;
frase com os dois itens que jé foram ditos e acrescentar mais um sinal
(que corresponde a terceira figura visualizada), e assim sucessivamente
. EsFa atividade pode ser feita sem o apoio visual, ou seja, sem aux'l'-
!10 de figuras, sendo que cada participante escolherd espontar;eamente 0
item que “comprou” no supermercado.

. A frase inicial poder4 variar, possibilitando abordar outro vocabula-
rio, como:

Fui ao zooldgico e vi...
Na escola tem...

Nesta sala tem...

Na mochila tem...

Eu gosto de brincar de...

A at1v1dade‘ ¢ finalizada quando h4 o esquecimento de algum item
ou a ordem dos itens estd incorreta.
Atividade 15: Qual o inicio/meio/final da histéria?

. 1ObJetlvo principal: estimular a producio de construgdes sintaticas
simples e complexas, a organizacéo temporal e a criatividade.
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O profissional seleciona uma sequéncia ldgica, retirando uma de
suas partes: inicio, meio ou final. O participante é convidado a criar uma
parte da histéria, completando-a. Os fatos sdo organizados pelo profis-
sional e/ou pelo participante e, na primeira vez, é indicado que o profis-
sional narre a histéria e crie um inicio, um meio ou um final, e narre ao
participante a parte que faltou, demonstrando como deve ser feita a ati-
vidade. Apés a demonstragio, é solicitado que o participante crie e narre
o inicio, o meio ou o final da histdria.

Toda a histéria podera ser sinalizada pelo participante.

Atividade 16: Continue a historia

Objetivo principal: estimular a linguagem compreensiva e expressiva de
construcdes sintaticas complexas, a organizagdo temporal e a atencao.

Os participantes sdo instruidos a assistir com atengéo & historia que
sera sinalizada pelo profissional, pois, apds a narragdo, ela serd narrada
pelos participantes.

O profissional narra uma histéria com ou sem apoio visual de figu-
ras. Apds, cada participante contard uma parte da histéria narrada. O
profissional podera combinar com os participantes que avisard quando a
continuidade da histéria devera ser feita pelo outro participante. Se
houver participantes assistindo a narracio, estes poderdo auxiliar os co-
legas, comentando sobre algum fato, caso seja esquecido.

E possivel que esta atividade seja feita mais de uma vez, pois nem

sempre os participantes se recordam de toda a histéria. E interessante
filmar a narracéio final e apresentar ao grupo.

Atividade 17: Criando histérias

Objetivo principal: estimular a linguagem expressiva de construgoes
sintdticas complexas, a organizagdo temporal, a atengéo, a imaginagao e
a criatividade.

Os participantes sdo instruidos a visualizar uma figura e, a partir
desta, criar uma histéria. Cada participante devera contribuir com algum
fato. Exemplo: o profissional mostra a figura de um cachorro e inicia a
histéria:

— Estava voltando para casa quando vi um cachorro. Ele parecia

triste e com fome. Entdo...

O outro participante podera completar com a histéria conforme sua
imaginacao.
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Apbs a construcio coletiva da histéria, ela poderd ser filmada ou fo-
tografada. Se a histdria for fotografada, sugere-se a construcdo de um li-
VIO com o registro escrito em portugués abaixo das fotos.

Disponibilizamos as imagens de parte de uma histéria que foi criada
por uma crianca surda com auxilio da fonoaudidéloga. Apés criacio da his-
toria, os fatos foram escritos e fotografias foram associadas a eles.

Criando histérias

“"Eu sei ler”

THUILA

- Escrevo a histéria. A histéria mostra uma bruxa que sabe fazer mdgica.

2003

A

- Pronto, eu sei ler.

Atividade 18: Dramatizacao

Objetivo principal: estimular a linguagem compreensiva e expressi-
va de construcdes sintaticas complexas, a expressdo corporal, a organiza-
ciio temporal, a atencdo, a imaginacéo e a criatividade.

- Eu sou a Thuila. Eu olho os desenhos da histéria.
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Uma histéria pode ser selecionada em grupo. A histéria poderd ser
narrada pelo profissional e, apds, ser dramatizada pelos participantes.

A dramatizagdo pode ser filmada para depois ser assistida pelos
pequenos atores.

Atividade 19: Narracao de histérias

Objetivo principal: estimular a linguagem expressiva de construgoes
sintdticas complexas e a organizacio temporal.

Cada participante poderd escolher uma histéria para narrar aos co-
legas em um momento especifico, como a “Hora do conto”.

O profissional poderd combinar com os participantes de cada um
retirar um livro da biblioteca ou trazer um livro para ser narrado aos co-
legas e ao professor ou para a terapeuta. Os pais podem ser convidados
a participar lendo e sinalizando a histéria para os seus filhos em casa e,
na escola, a assistir a narracéo.

Atividade 20: Jogo de perguntas e respostas

Objetivos principais: estimular a linguagem compreensiva e expres-
siva de construgdes sintaticas complexas, a atencio, a memdria e a inter-
pretacéo de fatos.

Os participantes s&o instruidos a prestar atencfio na histéria que
sera narrada pelo profissional. Apés a narraciio, os participantes séo divi-
didos em dois grupos. Perguntas sobre a histéria (interpretagéo de texto)
sdo previamente escritas e colocadas em um recipiente. Um participante
de cada grupo, na sua vez, sorteia uma pergunta e o grupo tentaré res-
ponder. Quando o grupo acerta a resposta, recebe 1 ponto. Se o grupo
ndo souber responder, podera passar a vez para o outro grupo tentar res-
ponder. O grupo que fizer mais pontos é o vencedor.

Passo a passo da
aplicacao do instrumento

L aplicagéo:’ do Instrume o de Ava-

- Obijetivo: Apresentaf as instrugdes ‘ Ga nstr. 0 de Ava
registro de respostas e para a anali-

liagao da Lingua de Sinais (IALS), pai
© se dos resultados da avaliagdo.

INTRODUGAO

Neste capitulo, serdo apresentadas as instru¢des para a aplicagdo da
avaliacdo da linguagem compreensiva,' dividida em duas fetaNI)as: 1) a
aplicacfio das tarefas de demonstragdo e das tarefas de avahagz}o e (2) as
instrucdes para a aplicagdo da avaliagdo da linguagem expressiva. A~ ava:
liacio da linguagem expressiva é realizada em uma tnica etapa e néo ~ha
tarefa de demonstracdo. As instrugdes referem-se & tarefa de avaliagéo.
Apoés essas apresentagdes, serdo fornecidos esclarecimentos 'solzre o re-
gistro e sobre a andlise das respostas de cada uma das avaliacGes, e os
critérios que foram utilizados na anélise das respostas. ‘

As avaliacdes da linguagem compreensiva e da linguagerr} expressiva
podem ser realizadas em uma ou em duas sessdes. Se o participante de-
monstrar boa disposiciio, interesse e atencdo, as duas avaliagdes podem ser
realizadas na mesma sessfio. Caso contrario, a avaliagdo poderé ser realiza-
da em dois momentos: primeiramente, a avaliagdo da linguagem compreen-
siva e, em um segundo momento, a avaliacdo da linguagem expressiva.

1 As instrucdes ou orientagées dadas ao participante que estd sendo avaliado estéo escritas

em portugués com letras maitisculas para remeter a lingua de sinais. Necessariamente sdo
feitas na lingua de sinais, conforme apresentado no DVD anexo.
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A aplicacéo do IALS inicia com a avaliagdo da linguagem compreen-
siva, para que o examinador conheca o nivel de compreensio do partici-
pante, a fim de fornecer as instrucées da avaliacéo da linguagem expres-
siva de acordo com o nivel de entendimento do avaliado.

Em nossa experiéncia, a maioria dos participantes avaliados reali-
zou as duas avaliacbes em uma sessio. Os participantes demonstraram
motivacéo e interesse pelas tarefas do IALS, que foi elaborado, princi-
palmente, para ser aplicado em criancas e, por isso, é apresentado de
forma ludica.

O tempo de aplicagdo do IALS variou devido ao nivel de compreen-
sdo dos participantes, pois os participantes que demonstraram melhor
compreensao realizaram o instrumento em menor tempo.

O tempo de aplicacio da avaliacio da linguagem compreensiva foi
de 40 a 45 minutos, e o da avaliacfio da linguagem expressiva foi de 10
a 20 minutos, para a maioria dos participantes. ’

Sugerimos que o examinador esteja atento ao tempo de realizagéo,
pois se a avaliacdo da linguagem compreensiva demorar mais de 50 mi-
nutos, a avaliacdo da linguagem expressiva dever4 ser realizada em ou-
tra sessdo. Justifica-se a necessidade do agendamento de uma segunda
sessdo nesse caso, pois, possivelmente, apos o perfodo de 50 minutos, o
nivel de atengdo estar4 diminuido, e isso pode influenciar os resultados
da avaliagdo da linguagem expressiva.

Além disso, ressaltamos que é fundamental que o examinador seja
fluente em lingua brasileira de sinais, pois todas as solicitacdes sdo reali-
zadas exclusivamente nesta lingua.

ESCLARECIMENTO_S AO PARTICIPANTE
SOBRE A AVALIAGAO DA LINGUAGEM

Sugerimos que o examinador, antes de iniciar a aplicacdo do IALS,
se apresente, registre na ficha de avaliacio de respostas da linguagem
compreensiva 0 nome e a idade do participante e a data da avaliacdo.
Além disso, deve oferecer alguns esclarecimentos sobre o que ser4 feito e
comentar sobre os materiais utilizados na aplicacdo das tarefas.

Exemplo de instruc6es iniciais na lingua de sinais (veja no DVD):

- 0i, meu sinal é... Meu nome é...
— Qual é o seu sinal?
— Qual seu nome?
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- Qual sua idade?

— Em qual série vocé estuda? o .

- Hoje vocé participard de uma avaliagdo. Nesta avaliacao observar_el
como vocé compreende os sinais e como sinaliza. Durante a avanlla_gao
utilizaremos varios materiais, como: fichas, computador ou televisdo e
aparelho de dvd e filmadora. ' N )

- Vou explicar como a avaliagao é feita. Se vocé tiver duvidas ou néo en-
tender, vocé pode me perguntar.

LINGUAGEM COMPREENSIVA

Conforme apresentado no Capitulo 2, a avaliacdo da linguagem
compreensiva é realizada em duas etapas: aplicagdo das tarefas de de-
monstragdo e aplicacdo das tarefas de avaliacdo, nas lj"a-ses L Il e III. As
fases sdo apresentadas ao participante em ordem numérica crescente, ou
seja, Fase I, Fase II, Fase III, assim como as tarefas (Tarefa 1, 2, 3...).‘

Na primeira etapa da avaliacdo da linguagem compreensiva, aplicam-
-se as tarefas de demonstrac¢do, que visam preparar o part1c1pant? para a
realizacdo da avaliagdo. Nesta etapa, o examinador dard as instrugoes. para
a realizacfo das tarefas em cada fase, e poderd demonstrar' e/ o~u realizar a
tarefa junto com o participante. O principal objetivo da aphcac;a? das ta.lre-
fas de demonstragdo é possibilitar ao participante a compreensao das ins-
trucdes do examinador, para que na segunda etal?a reahze. aas t'flrefas de
avaliacio sem auxilio, demonstrando seus conhecimentos linguisticos.

Selecao e organizagao do material

Antes de iniciar a aplicagfio do TALS, o examinador deve selecionar
e organizar os seguintes materiais: S

= DVD com as sentencas € as historias sinalizadas por um professor
surdo (anexo);

s Computador ou televisdo e aparelho de DVD;

= Ficha de respostas da avaliacfio da linguagem
compreensiva (anexo);

= 64 fichas com figuras coloridas (disponiveis no DVD).

A utilizacdo das figuras e suas fases (I, II, Ill) tarefas (1, 2, 3, 4, Ef) e
respostas (a, b, ¢, d, e, f, g, h) podem ser acompanhadas conforme explica-

cao das fichas a seguir.
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Para a aplicacéo das tarefas de demonstracio sdo utilizadas 26 fi-
chas, e para a aplicacio das tarefas de avaliacdo, 38 fichas.

FICHAS PARA APLICAGAO )
DAS TAREFAS DE DEMONSTRAGAO

Inicia-se a aplicacdo das tarefas de demonstragdo das Fases I, II e II1.

Algu\mas formas de instruir o participante para a realizacio das
tarefas sdo sugeridas nesta secio e em DVD, visando auxiliar na aplica-
¢do do IALS. No entanto, pode ser necessario que o examinador produ-
za as instrugdes com vocabuldrio mais simplificado e/ou que durante a
explicagdo algumas informacées sejam reforcadas e repetidas, princi-
palmente se o participante em avaliacdo demonstrar dificuldades na
compreensdo e/ou esteja em periodo inicial do processo de aquisicio
da linguagem.

Dessa forma, o examinador deve observar as reacOes do participan-
te e adequar o nivel linguistico para ser compreendido.

Fichas utilizadas

Para a aplicacdo das tarefas de demonstracéo sdo utilizadas as se-
guintes fichas:

FASE |

TAREFA 1
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TAREFA 2
b

FASE Il
TAREFA 1
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TAREFA 3
a b

FASE il
TAREFA 1
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Instrugées para a aplicagao das tarefas
de demonstracao Fase I: tarefas 1,2 e 3

Inicia-se com as seguintes instru¢des na lingua de
sinais, referentes a tarefa (ver DVD):

— Vocé vera um professor surdo sinalizando. Olhe com atengéo, porque,
depois, eu Ihe entregarei trés figuras. Vocé deve olhar para cada uma
delas e escolher/pegar uma figura; a figura que é igual ao que vocé viu
no computador ou na televisao.

— Comecou.

O examinador observa se o participante estd com o olhar voltado
para a tela do computador ou da televisdo e apresenta as imagens da
primeira tarefa. O participante assiste ao video sinalizado pelo professor
surdo. Em seguida, apresentam-se trés figuras para que o participante
selecione a correspondente ao fato assistido.

Exemplo: Disposi¢ao das fichas para selecdo de resposta da Fase I —
Tarefa 1

Em relac¢éo a disposicdo de fichas, é muito importante que o exami-
nador coloque as fichas uma ao lado da outra sobre a mesa, em frente ao
participante, sendo que a ficha com a resposta correta deve ocupar dife-
rentes posi¢bes nas tarefas. Sugerimos, por exemplo, que na Tarefa 1 a
resposta correta esteja entre as duas outras opcOes. Na Tarefa 2, que a
resposta correta esteja a esquerda e, na Tarefa 3, a direita.

E fundamental que sejam feitas trocas constantes nas posi¢des das
fichas, evitando que o participante associe uma determinada posi¢do
com a resposta correta.
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Se o participante ndo mostrar/pegar uma das figuras, pode-se per-
guntar da seguinte forma, em Libras (ver DVD):

- O que vocé viu? Lembra?
- Qual destas figuras vocé viu o professor surdo sinalizar?

Se necessario, repete-se o video. O examinador repete os sinais que
assistiu e mostra/pega a figura correspondente. E importante mostrar
que as outras figuras ndo podem ser mostradas/pegas, pois sdo diferen-
tes da informacdo sinalizada. Se o participante mostrar/pegar duas ou
trés figuras, deve-se informa-lo que somente uma figura esta correta. Po-
de-se mostrar novamente o video, repetir o que foi sinalizado auxiliando
a escolha. Apds cada escolha do participante, correta ou incorreta, é im-
portante que o examinador elogie o participante, reforcando que ele
compreendeu a instrugdo. Se o participante selecionar a figura incorreta,
sugere-se que o examinador solicite que o participante olhe com atencéio
a préxima sinalizacdo. Se o participante apresentar divida em alguma
imagem e solicitar repeti¢do, podera rever uma vez. Nesse caso, deve ser
anotada na ficha de respostas da avaliacio da linguagem compreensiva a
necessidade de repeticdo das imagens.

Nas tarefas 2 e 3, avisa-se ao participante que ele novamente assistira &
sinalizagdo de um surdo. Em seguida repetem-se as instrugdes da tarefa 1.

O examinador nédo deve fornecer as respostas, mesmo que o partici-
pante pergunte se acertou na escolha da figura. As respostas do partici-
pante sdo registradas na ficha de respostas da avalia¢do da linguagem
compreensiva, conforme apresentado no item ‘Registro das respostas da
avaliacdo da linguagem compreensiva’.

Instrucées para a aplicagao da Fase II: tarefas 1,2 e 3

Inicia-se com as seguintes instrucoes, referentes a tarefa 1:

- Agora, vocé verd novamente um professor surdo sinalizando, mas
DESTA VEZ ele fara mais sinais. Olhe com atengao, porque, depois, eu
entregarei trés figuras para vocé escolher/pegar a que é igual ao que
voceé viu no computador ou na televiséo.

— Comecou.

O examinador observa se o participante estd com o olhar voltado
para a tela do computador ou da televisdo e apresenta as imagens da
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primeira tarefa. O participante assiste ao video sinalizado pelo professor
surdo. Em seguida apresentam-se trés figuras para que o participante se-
lecione a correspondente ao fato assistido.

FICHAS PARA APLICAGAO )
DAS TAREFAS DE AVALIACAO

As tarefas de avaliacdo sdo aplicadas apds o participante ter com-
preendido as instru¢des do examinador. Dessa forma, o examinador po-
dera fornecer as instrucoes, lembrando ao participante que, novamente,
ele devera selecionar uma figura apds as imagens apresentadas (Fases I e
II) e selecionar as figuras pertencentes a histéria e eliminar as néo per-
tencentes, organizando, em seguida, as fichas em sequéncia, conforme a
ordem da histéria assistida (Fase III).

Nesta etapa, o examinador ndo fornece nenhum tipo de auxilio para
a realizacfo das tarefas. Além disso, as imagens nio devem ser reapre-
sentadas. A seguir, sdo apresentados materiais e as instrucbes para a
aplicacdo das tarefas de avaliacéo.

Fichas utilizadas

Para a aplicagdo das tarefas de avaliacdo sdo utilizadas as seguintes
fichas:

FASE |

TAREFA 1

a b c
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| ]
TAREFA 2 FASE

TAREFA 1
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TAREFA 5

FASE Il
TAREFA 1
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Instrugoes para a aplicagao das
Fases l e ll: tarefas 1,2,3,4e 5

Inicia-se a aplicacdo da Fase I, tarefas 1, 2, 3, 4 e 5 e, logo em se-
guida, a aplicacdo da Fase II, tarefas 1, 2, 3, 4 e 5. Ao participante é for-
necida a seguinte instrucéo:

— Vocé vera, novamente, o professor surdo sinalizando. Olhe com aten-
¢ao, porque a imagem nao sera mostrada de novo. Depois, eu lhe en-
tregarei trés figuras. Vocé deve olhar para cada uma delas e escolher/
pegar uma figura; aquela que for igual ao que vocé viu no computador
ou na televisdo, como vocé ja fez anteriormente.

— voceé fara as escolhas sem auxilio, ou seja, sozinho. Eu observarei, mas
nao direi se esta certo ou errado.

— Comecou.

O examinador observa se o participante estd com o olhar voltado
para a tela do computador ou da televisdo e apresenta as imagens da
primeira tarefa. O participante assiste ao video sinalizado pelo profes-
sor surdo. Em seguida, apresentam-se trés figuras para que o partici-
pante selecione a correspondente ao fato assistido. Em relacdo a dispo-
sicdo de fichas, conforme orientado anteriormente, € muito importante
que o examinador coloque-as uma ao lado da outra sobre a mesa, em
frente ao participante.

Instrucées para a aplicacao da Fase llI: Tarefa 1

O examinador fornece a seguinte instrucéo para a crianga:

— Agora, o professor surdo sinalizara outra Histéria. Olhe com atencao.
Depois eu Ihe entregarei varias figuras. Vocé deve olhar para cada uma
delas e escolher as que combinam com a histéria e retirar as figuras
que nao combinam. Depois, vocé colocara aquela que combinam com
a Histéria na mesma ordem que o professor surdo sinalizou, como
voce ja fez anteriormente.

— vocé fara as escolhas e organizara as fichas sem auxilio, ou seja, sozi-
nho. Eu observarei, mas nao direi se esta certo ou errado.

— Comecou.
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O examinador observa se o participante estd com o olhar voltado
para a tela do computador ou da televisdo e apresenta as imagens da
primeira tarefa. O participante assiste a uma histéria sinalizada pelo pro-
fessor surdo e, ap6s, o examinador dispde as oito figuras sobre a mesa,
em ordem diferente da ordem em que a narragiio que foi apresentada,
lembrando ao participante que ele dever4 selecionar e organizar as figu-
ras conforme a sinalizaco assistida:

- Escolha as figuras que combinam com a histéria e coloque-as na mes-
ma ordem/seqUéncia da histéria que vocé viu.

As respostas do participante sdo registradas na ficha de respostas da
avaliagdo da linguagem compreensiva, conforme apresentado no item
Registro das respostas da linguagem compreensiva.

Gabarito da avaliagdo da linguagem compreensiva

Tarefas de demonstracao

Nas Fases I e II, a letra “b” em cada ficha representa a resposta correta.
Na Fase III, as letras “a”, “b”, “c”, “d” e “e” representam as respostas
corretas, e devem ser ordenadas nesta sequéncia apresentada.

Tarefas de avaliagao

Nas Fases I e II, a letra “a” em cada ficha representa a resposta cor-
reta.

Na Fase III, as letras “a”, “b”, “c”, “d” e “e” representam as respostas
corretas e devem ser ordenadas nesta sequéncia.
Registro das respostas da avaliagéo da linguagem compreensiva

As respostas sdo registradas em uma ficha, como nos exemplos
apresentados a seguir:
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INSTRUMENTO DE AVALIAGAO DA LINGUA DE SINAIS (IALS)

Ficha de respostas da avaliagédo da linguagem compreensiva

Nome:

Idade: 8 anos e 8 meses

Examinador(a): Fga. Carina

Data de nascimento: 12/07/1996
Série: 32
Data: 10/03/05

Tarefas de demonstragao

Fase |

Tarefa 1 (a) (b) (c)
Tarefa 2 (a) (b) (c)
Tarefa 3 (a) (b) (c)

Acertos: 100%
(X) Excelente
{ ) Bom

( } Insuficiente

Fase H

)

Tarefa 1 (a) (b) (C
) (b) (c)
(©

(b)
Tarefa 2 (a) (b)
Tarefa 3 (a) (b)

Acertos: 100%
(X) Excelente
( ) Bom

() Insuficiente

Fase 1l
Tarefa 1

A - Selegao:
( ) Excelente
(X) Bom

( ) Insuficiente
B - Ordem:

( ) Excelente

( ) Bom

(X) Insuficiente

Tarefas de avaliacao

Fase |

Tarefa 1 (a) (b ) (c)
Tarefa 2 (a) (b) (c)
Tarefa 3 (a) (b) (¢)
Tarefa 4 (a) (b) (c)
Tarefa 5 (a) (b) (c)

Acertos: 100%
(X) Excelente
() Bom

() Insuficiente

Fase Il

Tarefa 1 (a) (b) (c)
Tarefa 2 (a) (b) (¢)
Tarefa 3 (a) (b) (¢)
Tarefa 4 (a) (b) (c)
Tarefa 5 (a) (b) (c)

Acertos: 100%
( X) Excelente
( ) Bom

() Insuficiente

Fase Il

Tarefa 1

A - Selegao:
(X) Excelente
( ) Bom

() Insuficiente
B - Ordem:
(X) Excelente
( ) Bom

() Insuficiente

Respostas corretas em negrito.

Observagoes:

K. iniciou o processo de aquisicao da linguagem com 1 anos e 8 meses, e o tem-
po de exposigédo na lingua de sinais é de sete anos.

Nesta avaliagdo, demonstrou compreender as solicitagbes para realizacao das ta-
refas. Foi atenta e colaborativa durante toda a avaliagdo. Na Flll A, acrescentou
uma figura (a ordem das figuras que pertenciam a histdria estava adequada).

Interpreta¢ao dos resultados:

Nao sugere alteragdes na linguagem compreensiva.

Os resultados desta avaliagéo sugerem que K. apresenta compreensao adequada
de sentengas com construgoes sintaticas simples e complexas de diferentes exten-
ses na lingua de sinais. No momento, nivel de desenvolvimento na linguagem
compreensiva esperado para 0 tempo de exposi¢ao linguistica.
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INSTRUMENTO DE AVALIAGAO DA LINGUA DE SINAIS (IALS)

Ficha de respostas da avaliagéo da linguagem compreensiva

Nome: G Data de nascimento: 08/11/1991
Idade: 13 anos e 5 meses Série: 22
Examinador(a): Fga. Carina Data: 07/04/05
Tarefas de demonstragiao

Fase | Fase Il Fase HI

Tarefa 1
Tarefa 1 (a) (b) (c) Tarefa 1 (a) (b) (c) A - Selegao:
Tarefa 2 (a) (b) (c) Tarefa 2 (a) (b) (c) ( ) Excelente
Tarefa 3 (a) (b) (c) Tarefa 3 (a) (b) (c) (X) Bom

() Insuficiente
Acertos: 100% Acertos: 100% B - Ordem:
(X) Excelente (X) Excelente ( ) Excelente
( ) Bom ( ) Bom ( ) Bom

() Insuficiente

( ) Insuficiente

(X) Insuficiente

Tarefas de avaliagao

Acertos: 100%

Acertos: 100%

Fase | Fase Il Fase Ill

Tarefa 1 (a) (b) (c) Tarefa 1 (a) (b) (c) Tarefa 1

Tarefa2 (a) (b) (c) Tarefa 2 (a) (b) (c) A - Selecao:

Tarefa 3 (a) (b) (c) Tarefa 3 (a) (b) (c) (X) Excelente

Tarefa 4 (a) (b) (c) Tarefa 4 (a) (b) (c) ( ) Bom

Tarefa 5 (a) (b) (c) Tarefa 5 (a) (b) (c) () Insuficiente
B - Ordem:

( ) Excelente

(X) Excelente (X) Excelente ( ) Bom
(

() Bom' . () Bom X) Insuficiente
( ) Insuficiente () Insuficiente

Respostas corretas em negrito.

Observacoes:

G. iniciou o processo de aquisicdo da linguagem, na lingua de sinais, tardiamente
por volta dos 5 ou 6 anos. Esta exposta a lingua de sinais ha cerca de sete ou oitc;
anos. A professora refere que G. parece nao compreender algumas perguntas sim-
ples na lingua de sinais e também quando faz algumas explicacbes. Além disso
tem dificuldades em aprender contelidos desenvolvidos em sala de aula. ,
Foi atenta e colaborativa durante a avaliacao.

Durante a realizacdo da tarefa de demonstracao, na Fase I, a histéria foi reapresen-
tada, pois as figuras foram dispostas em urma ordem aparentemente aleatoria.

Interpretagdo dos resultados:

G. demonstrou dificuldade em compreender solicitagbes mais complexas e, conse-
quent.emente, em executar a tarefa solicitada. Houve melhora no desempenho durante
a realizacao da tarefa de avaliagéo da Fase Ill, sugerindo que explicacoes adicionais e
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demonstragées podem ser necessarias. Assim, é indicado aos profissionais que traba-
lham com G., no contexto educacional e terapéutico, fornecer exemplos de como as
atividades devem ser realizadas e, se possivel, realizar a primeira atividade junto com
ela. Possivelmente, somente as explicacées da professora ndo sejam suficientes neste
momento e, por isso, exemplos e materiais visuais podem contribuir para uma melhor
compreensao das informagdes que estao sendo veiculadas.

Os resultados sugerem que G. apresenta dificuldades em processar informacoes
linguisticas com maior extensao e complexidade sintatica. Assim sendo, € neces-
séario realizar um programa de estimula¢ao que favorega a melhora na compreen-
sdo de informacgbes linguisticas extensas. E indicado que a intervencéo/estimula-
¢80 seja realizada por profissionais que atuam com G. em contexto educacional e
terapéutico (fonoterapia na lingua de sinais) e, se for possivel, incluir os pais neste
processo, convidando-os para participar de algumas sessdes fonoaudiologicas e/
ou orientando-os em relagdo a como proceder.

Assim, na ficha de respostas foi registrado o desempenho nas tarefas de avaliagao
da linguagem compreensiva. Os critérios utilizados para a pontuagao s&o apresen-
tados a seguir.

Em relacdo ao desempenho, nas tarefas de demonstragdo das Fases I
e 11, cada figura selecionada corretamente recebe um valor de 33,3%.
Assim, se o participante:

= acertar a sele¢do de figuras em trés tarefas, atingird o percentual
de 100% de acerto. O conceito “excelente” é atribuido.

= acertar a selecdio de figuras em duas tarefas, atingird o percentual
de 66% de acerto. O conceito “bom” ¢ atribuido.

= acertar a sele¢iio de figuras em uma tarefa, atingird o percentual
de 33% de acerto. O conceito “insuficiente” é atribuido.

* nfo acertar a selegio de figuras, atingird o percentual de 0% de

acerto. O conceito “insuficiente” é atribuido.

Se o percentual de acerto na Fase II for igual ou inferior a 33%, su-
gerimos que a Fase Il ndo seja realizada, pois o nivel de complexidade é
muito superior ao que foi avaliado nessas fases.

A analise da tarefa de demonstracio da Fase III é realizada em duas
etapas: verifica-se, primeiramente, se o participante seleciona as figuras
corretamente — Fase III A; apés, se ele organiza as figuras conforme a se-
quéncia de fatos apresentada na narracfo sinalizada — Fase III B.

Assim, considerando a primeira etapa (Fase III A), se o participante:

= selecionar as cinco figuras pertencentes a histéria e eliminar as
trés ndo pertencentes, atingird o percentual de 100% de acerto. O

7

conceito “excelente” é atribuido.
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* selecionar corretamente alguma figura pertencente a histéria e
eliminar alguma néo pertencente, atingird 50 % de acerto (sele-
ciona as figuras do inicio da histéria ou seleciona as figuras do fi-
nal). O conceito “bom” é atribuido.

» selecionar as 8 figuras, atingird 0% e acerto. O conceito “insufi-

z

ciente” é atribuido.

Para a andlise da segunda parte é necessario que o participante te-
nha selecionado as cinco figuras da histéria.
Assim, considerando a segunda etapa (Fase III B), se o participante:

= organizar as cinco figuras da histéria, atingird o percentual de
100%. O conceito “excelente” é atribuido.

* organizar parcialmente as cinco figuras da histéria, atingird o per-
centual de 50%. O conceito “bom” é atribuido.

® organizar incorretamente as cinco figuras, atingird o percentual

de 0%. O conceito “insuficiente” é atribuido.

Registram-se as respostas destas tarefas, pois é possivel comparar o de-
sempenho do participante antes e depois da demonstracfo das tarefas. No en-
tanto, considera-se para a andlise do desempenho as respostas das tarefas de
avaliagdo, que sdo realizadas sem auxilio do examinador.

Em relagdo ao desempenho, nas tarefas de avaliacdo das Fases I e 11,
cada figura selecionada corretamente recebe um valor de 20%.

Assim, se o participante:

® acertar a sele¢do de figuras em cinco tarefas, atingird o percentual
dos 100% de acerto. O conceito “excelente” é atribuido.

= acertar a selecéo de figuras em quatro tarefas, atingiré o percen-
tual de 80% de acerto. O conceito “bom” é atribuido.

* acertar a selecéio de figuras em trés tarefas, atingira o percentual
de 60% de acerto. O conceito “insuficiente” ¢ atribuido.

= acertar a selecdo de figuras em duas tarefas, atingira o percentual
de 40% de acerto. O conceito “insuficiente” é atribuido.

= acertar a selecdo de figuras em uma tarefa, atingird o percentual
de 20% de acerto. O conceito “insuficiente” é atribuido.

® ndo acertar a sele¢do de figuras em nenhuma tarefa, atingird o
percentual de 0% de acerto. O conceito “insuficiente” é atribuido.

Se o percentual de acerto nas Fases I e/ou II for igual ou inferior a
60%, sugerimos que a Fase III ndo seja realizada, pois o nivel de comple-
xidade ¢ muito superior ao que foi avaliado nessas fases.
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A andlise da tarefa de demonstracio da Fase III € realizada em duas

etapas: verifica-se, primeiramente, se o participante seleciona as figuras
corretamente — Fase Il A; ap0s, ele organiza as figuras conforme a se-
quéncia de fatos apresentada na narracdo sinalizada — Fase III B.

Assim, considerando a primeira etapa (Fase III A), se o participante:

* selecionar as cinco figuras pertencentes a historia e eliminar as
trés ndo pertencentes, atingira o percentual de 100% de acerto. O
conceito “excelente” é atribuido.

= selecionar corretamente alguma figura pertencente & histéria e
eliminar alguma nio pertencente, atingird 50% de acerto (selecio-
na as figuras do inicio da histéria ou seleciona as figuras do final).

O conceito “bom” ¢ atribuido.
. . s
*» selecionar as oito figuras, atingira 0% de acerto. O conceito “insu-

7

ficiente” ¢ atribuido.

Para a andlise da segunda parte, é necessario que o participante te-

nha selecionado as cinco figuras da histéria. Assim, considerando a se-
gunda etapa (Fase I1I B), se o participante:

* organizar as cinco figuras da histéria, atingird o percentual de
100%. O conceito “excelente” é atribuido.

* organizar parcialmente as cinco figuras da histéria, atingird o per-
centual de 50%. O conceito “bom” é atribuido.

= organizar incorretamente as cinco figuras, atingird o percentual

de 0%. O conceito “insuficiente” é atribuido.

No espaco “Observagbes”, registram-se informacoes sobre:

* a participacdo do participante durante a avaliagao;

* a atencio;

» 0 interesse;

dificuldades apresentadas;

» comentdrios realizados;

* a necessidade ou ndo de realizar as tarefas com auxilio ou de-
monstracao;

= a compreensio que demonstrou em relacdo as solicitagdes do exa-
minador.

No espaco “Interpretacéo dos resultados” pode-se comentar sobre:

= 0 nivel de compreensdo que o participante apresentou na avalia-
¢do (sentengas simples com um ou dois participantes);
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» desempenho, sugerindo estar ou nio adequado a faixa etdria;

* a indicacdo ou néo de estimulacdo na 4rea da linguagem;

* necessidade de reavaliacio apés determinado periodo de estimu-
lagéo na drea da linguagem.

Andlise das respostas da avaliagao da linguagem compreensiva

Ap0s o registro das respostas na ficha de respostas da avaliacdo da
linguagem compreensiva, o desempenho é analisado conforme a quanti-
dade de acertos que sersio €Xpressos em porcentagens ou conceitos.

A andlise do desempenho serd realizada de diferentes formas, pois
serd considerado se o participante iniciou a aquisicéio precoce (até 4 anos
e 6 meses) ou tardiamente (4 anos e 6 meses).

Critérios utilizados para anélise do desempenho da linguagem
compreensiva em criangcas com aquisicao precoce

Para esta andlise, consideraremos os resultados obtidos no estudo
experimental realizado com 40 participantes com aquisi¢io precoce na
lingua de sinais (Grupo A), ou seja, até 4 anos e 6 meses.

No estudo experimental apresentado no Capitulo 2, foi constatado
que o desempenho na linguagem compreensiva das criancas evoluiu con-
forme o tempo de exposicéo na lingua de sinais. O aumento no tempo de
exposicéo linguistica influenciou o desempenho dos participantes, pois
houve maior quantidade de acerto nas tarefas das trés fases deste instru-
mento. No estudo referido, o desempenho foi €Xpresso em porcentagem
e também foi classificado em “excelente”, “bom” e “insuficiente”, como
pode ser visualizado novamente nos graficos a seguir:

Evolugéo no desempenho dos participantes com até 48 meses de exposicdo
Grupo Aquisi¢ao Precoce

100%

80% 27,3%

60%

45,5% 27,3%
40% 18,2%

20%

27,3% |

| [27:3% 18,2%
0% v T T T
Fase | Fase Il Fase Il A Fase Il B
Excelente D Bom D Insuficiente

Evolugao no desempenho dos participantes entre 48 e 84 meses de exposi¢ao
Grupo Aquisigao Precoce

100%

80%

60%

40%

40,0%|

20% 15,0%

B0%, 10,0% )
0% . . . v 1
Fase | Fase Il Fase lll A Fase |l B
Excelente D Bom D Insuficiente
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Evolugao no desempenho dos participantes entre 84 e 108 meses de exposi¢ao
Grupo Aquisicéo Precoce

100%

80%

60%

40% 33,3%

20%

222% | 22.2% 22,0% |
J
0% v . T
Fase | Fase Il Fase lll A Fase lll B
D Bom l:] Insuficiente

_ Evolugao no desempenho dos participantes com mais de 108 meses de exposigao
Grupo Aquisigao Precoce

100%

80% 1

60%

40%

20%

0%

Fase | Fase I Fase lll A Fase Il B

Excelente
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Consideramos as tarefas de avaliacdo para andlise do desempe-
nho, pois as tarefas de demonstragdo séo realizadas com auxilio do
examinador. No entanto, o registro do desempenho nas tarefas de de-
monstraciio deve ser feito e servird como comparativo no término da
avaliacio para o examinador verificar se o participante demonstrou
boa compreensio das solicitagbes ou néo, ou seja, se foi necessario rea-
lizar demonstracio das tarefas, explicacdes complementares ou reapre-
sentacbes das imagens para que a tarefa fosse compreendida. A obser-
vacio desses aspectos e o registro dessas informagoes podem sugerir se
o participante compreende ou néo solicitagdes com diferentes niveis de
complexidade, como as solicita¢des simples fornecidas nas Fases I e I
e/ou complexas, fornecidas na Fase III.

Um dos critérios para andlise do desempenho nas tarefas de ava-
liacdo foi considerar como esperado o desempenho correspondente a
maioria dos informantes.

Foi estabelecido que, se a maioria dos informantes, no minimo
60%, de um determinado periodo de exposicao apresentasse determi-
nado desempenho, este poderia ser esperado para determinado periodo
de exposicdo. Assim, quando 60% ou mais dos informantes atingiram,
um determinado desempenho (“excelente”, “bom” ou “insuficiente”), em
seu periodo de exposicdo linguistica, foi considerado como um desempe-
nho esperado.

Quando o indice néo atingiu o percentual previamente estabelecido
(60%), o percentual mais alto da fase, que corresponde a um determina-
do desempenho, foi somado, ao percentual imediatamente superior e/ou
inferior, o maior; sendo determinada dessa forma a faixa de desempenho
esperada.

Anélise do desempenho da linguagem compreensiva
em criangas com aquisicao precoce

A seguir, a tabela de referéncia para analise do desempenho nas ta-
refas de avaliacdo. .

Desempenho esperado, na linguagem compreensiva, para criangas
com aquisicio precoce da linguagem na lingua de sinais, considerando o
tempo de exposi¢do (TE) na lingua de sinais.
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TE
Fase <4 >4 <7 >7<9 >9
80% - 100% 100% 100% 100%
Fase | Bom - excelente Excelente Excelente Excelente
80% — 100% 100% 100% 100%
Fase Il Bom - excelente Excelente Excelente Excelente
50% - 100%
(seleciona 100% 100% 100%
parcialmente (seleciona (seleciona (seleciona
Fase lll A ou seleciona corretamente) corretamente) corretamente)
corretamente) Excelente Excelente Excelente
_ Bom - excelente
0% - 50% 50% -100%
0% (ndo organiza (Organiza 100%
(ndo organiza) ou organiza parcialmepte (Organiza
Fase lll B Insuficiente parmglrnente) ou organiza corretamente)
Insuficiente — corretamente) Excelente
Bom Bom - Excelente

TE: Tempo de exposigdo em anos.

A tabela tem a funcfio de servir de referéncia para o examinador
analisar se o desempenho da crianca avaliada (com aquisigdo precoce) é
esperado ou ndo, ou seja, se o nivel de compreensdo sugere estar ade-
quado ao tempo de exposiciio a lingua de sinais ou se sugere um atraso
no processo de aquisigdo da linguagem compreensiva.

Dessa forma, o examinador ao avaliar uma crianca com aquisicfio
precoce deve considerar, em cada fase, o tempo de exposi¢do a lingua de
sinais e o resultado da avaliacéio da linguagem compreensiva.

O tempo de exposi¢do a lingua de sinais é calculado subtraindo-se a
idade da crianga do tempo que ela comecou a adquirir a lingua. Por
exemplo:

, Uma crian¢a com 7 anos, que iniciou a aquisi¢do da linguagem na
lingua de sinais aos 4 anos, esta exposta a lingua de sinais durante 3
anos (7 -~ 4 = 3). O desempenho esperado pode ser visualizado na colu-
na <4 da tabela. O desempenho da crianca é comparado com as infor-
magdes da tabela. O desempenho inferior ao que mostra a tabela indica
atraso na linguagem compreensiva. Sendo constatado o atraso, é possi-
vel identificar o nivel de desenvolvimento linguistico, ou seja, se h4 difi-
culdades em nivel de compreenséo de sentencas simples, complexas ou
complexas e extensas, como serd apresentado no item ‘Identificacdo do
nivel de desenvolvimento da linguagem compreensiva em participantes
com aquisi¢do precoce e tardia.
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Analise do desempenho da linguagem compreensiva
em participantes com aquisicao tardia

Os participantes com aquisicdo tardia (apds 4 anos e 6 meses) apre-
sentam atraso no processo de aquisi¢do nos primeiros anos de exposicéo,
geralmente devido a privacgéo linguistica na lingua de sinais.

Em nosso estudo, foi constatado que alguns participantes com aqui-
sicdo tardia conseguiram recuperar o atraso linguistico na linguagem
compreensiva, enquanto outros nédo. Este instrumento poderéa ser utiliza-
do para identificar em qual estdgio ou nivel de desenvolvimento da lin-
guagem compreensiva o participante se encontra.

O desempenho do participante com aquisicdo tardia é registrado da
mesma forma descrita para criangas com aquisiciio precoce; no entanto, o
desempenho néo serd comparado com a tabela, pois ela mostra um desem-
penho esperado para criancas com aquisi¢do precoce que podem ter, como
qualquer crianca, atraso no processo de aquisicdo, mas sera possivel identifi-
car o nivel de desenvolvimento como sera apresentado na préxima segéo.

Identificacao do nivel de desenvolvimento da linguagem
compreensiva em participantes com aquisicao precoce e tardia

Ap6s os resultados serem registrados na ficha de avaliacdo da lin-
guagem compreensiva, a quantidade de acerto em cada fase (que apre-
senta niveis de complexidade diferentes) possibilita ao examinador iden-
tificar o nivel de desenvolvimento linguistico, ou seja, se o participante
demonstra ou nao compreender:

* sentencas com estrutura sintatica simples, como as da Fase I, com-
postas por participante-verbo-objeto. Nessa fase, os sinais sdo pro-
duzidos normalmente em espaco token. Avalia-se, principalmente,
a compreensido do vocabulario e de sentengas com apenas um
participante (sinalizacdo com uma referéncia no espago).
sentencas mais extensas, além de vocabuldrio mais diversificado.
Nessa fase, a estrutura sintdtica é mais complexa. As sentencas sao
compostas por dois participantes (sinalizagdo com duas referéncias
no espaco). H4 uma variacdo maior no uso dos tipos de espaco, o
sinalizante utiliza tanto o espago token como o espaco subrogado,
embora a énfase ainda seja ao espaco token. Nessa fase, avalia-se,
principalmente, se hd maior conhecimento do vocabuldrio e se a
sintaxe espacial estd sendo adquirida pelo participante.
sentencas extensas e com complexidade sintatica significativa,
além de vocabuldrio amplo. Nessa fase, sdo produzidas sentencas



encaixadas, coordenadas e sentengas relativas. H4 aumento na
quantidade de agées e variagdo de participantes sentenciais e
consequentemente, de referéncias no espaco. Sio usados espagos,
token e espagos subrogados de forma sistemdtica. Avalia-se o pro-
cessaINnento de informacdes linguisticas discursivas complexas
que sdo demonstradas por meio da selecdo de figuras que pertenj
cem a uma histdria sinalizada e através da organizacado das figu-
ras selecionadas conforme apresentado no texto em sinais.

LINGUAGEM EXPRESSIVA

Qonforme apresentado no Capitulo 2, a avaliagdo da linguagem ex-
eressw,a ¢ realizada em uma etapa, ou seja, ndo h4 tarefa de demonstra-
¢ao, e € composta de uma tarefa.

Na avaliacdo da linguagem expressiva, o participante assiste duas
vezes a um recorte de um desenho animado (Tom & Jerry), com duracio
de 11 O”., e narra a histdria para alguém que nio assistiu ac; desenho ;

. As Nmstrugc")es sobre a tarefa sdo fornecidas ao participante antes dé sua
realizagéo, e a producio do participante ¢ filmada para posterior andlise.

Selecao e organizacéo do material para aplicacao
da tarefa para avaliagéao da linguagem expressiva

O material utilizado nesta avaliacdo é o seguinte:

* DVD com a gravacéo do desenho animado;
* computador ou televisio e aparelho de DVD;
* filmadora;

* ficha de respostas da avaliagdo da linguagem expressiva.

Aplicagao da tarefa

) A seguir, é sugerida a forma de instruir o participante para a reali-
zacdo desta tarefa, visando auxiliar na aplicacdo do IALS. No entanto
como alertado anteriormente, pode ser necessario que as instrucdes sej
jam -produzidas com vocabuldrio mais simplificado e/ou que durante a
explicacdo algumas informagdes sejam reforcadas e repetidas principal-
mente se o participante em avaliacio demonstrar diﬁculdadés na com-
preensao e/ou esteja em periodo inicial do processo de aquisi¢do da lin-
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guagem. Dessa forma, o examinador deve observar as reacées do partici-
pante e adequar o nivel linguistico para ser compreendido.

Além disso, para a realizacio desta avaliacdo, é necessdria a partici-
pac¢io de um adulto fluente na lingua de sinais, ou seja, um colaborador.
O examinador necessita combinar previamente com o colaborador e dar
as instrucOes sobre a sua participa¢fo na avaliacdo.

O colaborador tem uma fun¢do muito importante: assistir a narra-
¢do do participante para que ele possa expressar de forma completa seu
entendimento. No entanto, o colaborador ndo deve fazer perguntas ou
comentdrios sobre a histéria nem sobre a narracio. E fundamental que o
colaborador assista a narra¢do, demonstrando atencdo e interesse, inde-
pendentemente do desempenho do participante.

No término da narracio, o examinador valoriza a participacido do
participante agradecendo-lhe por narrar a histéria. Além disso, pode-se
comentar que foi agraddvel assistir a narracio.

Instrucoes:

— Vocé assistira a um desenho animado no computador/ televisao. Quando a
histéria terminar, nds vamos assistir a0 desenho mais uma vez. Depois eu
chamarei o (faz-se o sinal do colaborador) e vocé vai contar a
histdria para ele. E muito importante que vocé preste atengéo, porque o

(faz-se o sinal do colaborador) nao vai ver o desenho, vocé é que
vai contar para ele o que assistiu. Enquanto vocé conta a histéria, eu vou fil-
mar vocé sinalizando. Quando vocé terminar de contar a historia nds pode-
mos ver a filmagem.

— Vamos comegar?

O desenho animado é apresentado pela primeira vez.

O examinador assiste ao desenho junto com o participante, mas deve
observar discretamente se o participante estd olhando para a tela onde o
desenho estd sendo apresentado. Assim, se o participante desviar a aten-
¢do ou o olhar, o examinador deve solicitar que ele olhe para o desenho
que esta sendo apresentado. :

Se o participante interromper a apresentacio com perguntas ou co-
mentdrios, o examinador solicita que aguarde o final do desenho para ex-
pressar-se.

Quando a primeira apresentacéo terminar, o examinador podera per-
guntar ao participante se ele entendeu a histdria, se sabe contar o que as-
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sistiu; entdo, avisa que a histéria sera novamente apresentada. Reforca-se
a importancia de assistir novamente com atencdo, pois o participante de-

Vera narrar o que assistiu.
As seguintes instrugdes sdo sugeridas:

— Entao, vocé gostou da histéria? E uma histdria legal?

- Entendeu a histéria? Est4 claro?

—Podemos ver de novo o desenho? Vamos? Depois vocé vai contar para
o] (faz-se o sinal do colaborador) o que vocé assistiu. Assim
fica mais facil lembrar-se do que acontece na histéria . Ok?

O desenho animado é apresentado pela segunda vez.
Ao término do desenho, o examinador chama o colaborador e, no-
vamente, instrui o participante:

- Agora vocé contar4 a histéria ao (faz-se o sinal do colaborador).
Ele ndo sabe o que aconteceu no desenho, mas vocé sabe. Vocé pode
comegar a contar.

O colaborador e o examinador veem a narragio como espectadores.

Esta avaliacio prioriza a producfio espontanea da linguagem expressiva
€, portanto, o examinador e o colaborador assistem 3 narracio sem realizar
perguntas nem fazer comentérios que auxiliem o participante a lembrar ou a
narrar a histéria. Quando o participante terminar a narragdo, o examinador
solicita que o participante realize seu sinal, soletre seu nome no alfabeto ma-
nual, diga sua idade e sua série. A participagéo do colaborador é agradecida
pelo examinador e, se o participante desejar, poderd assistir 4 sua filmagem.?

Registro das respostas da avaliagao da linguagem expressiva

A narragdo na lingua de sinais de uma histéria do desenho previa-
mente assistido pelo participante é analisada em relacdo a forma (produ-
¢do das unidades minimas que formam os sinais, uso do vocabuldrio e da
sintaxe) e em relacfio ao contetido (informacdes relacionadas a histéria

3 Todos os participantes demonstraram interesse em assistir & sua narragdo filmada.
Durante a pesquisa, todos os participantes assistiram as suas filmagens. Foram observados
os comentdrios fejtos enquanto assistiam as imagens. Alguns participantes ficaram mais
satisfeitos com a narragio do que outros. Outros perceberam que algum fato foi esquecido
ou fizeram comentdrios sobre algo que foi interessante.
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que o participante consegue relatar). A avaliacdo da linguagem expressi-
va é descritiva; no entanto, o examinador considerard, principalmente,
0s seguintes niveis e aspectos linguisticos em sua analise:

Nivel fonolégico

Nesse nivel, analisamos como os sinais sdo produzidos, ou seja, as
unidades minimas ou os parametros que compoem o sinal, a saber:

» Configuracido de mio (CM)

= Movimento (M)

= Locacdo (L)

» Orientac¢fio manual (Or)

= ExpressOes ndo manuais (ENM)

Nivel seméntico

Nesse nivel, registra-se se o significado do vocabulario e das senNten-
cas produzidas esta de acordo com a narracdo assistida. Em ‘relac;ao a
este nivel de analise, o foco esta na coeréncia, ou seja, nas un1da§1es de
sentido produzidas pela crianca e na sua relacdo com o texto motivador
(o trecho do desenho animado ao qual ela assistiu). . .

O vocabulario poderé ser classificado com os seguintes conceitos:

= Pobre (sinais isolados)

» Simples (ha formacdo de oracdo — dois a trés sinais) o

* Bom (adequado e permite a explicacdo de fatos da histéria)

= Muito bom (vocabulario adequado e possibilita a narracio de de-

talhes da histéria)

Nivel morfolégico

Identificam-se e registram-se as classes dos sinais produzidas pela
crianca (substantivos, verbos, advérbios, conjuncbes). Além disso, é ob-
servada a utilizagéo da flexd@o verbal.

Nivel sintatico

Nesse nivel a estrutura das sentencas produzidas é analisada. Regis-
tra-se se o participante utiliza a ordem de sinais conforrpe é perrArlitlflo
na lingua brasileira de sinais e se utiliza a sintaxe espacial (referenglas
no espaco — movimentos de ombros, posicionamento do. corpo, ‘l‘o.ca},lza-
¢do com o olhar ou marcac¢édo de pontos no espaco). Registra-se “sim” ou
“n&do0” para o uso de referéncias no espaco.
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Classificadores (CLs)

Segundo Quadros e Karnopp (2004), os classificadores sio, geralmen-
te, usados para especificar o movimento e a posicio de objetos ou para des-
crever o tamanho ou a forma de objetos. Os sinais que utilizam classificado-
res sdo considerados como léxico nativo, mas formam outro componente no
léxico das linguas de sinais, pois essas formacdes podem violar restricoes
formacionais do niicleo lexical. Nestes, a configuracido da méo, o0 movimen-
to e a locagdio podem especificar qualidades de um referente. Registra-se se
ha emprego constante, inconstante ou se néo h4 emprego de classificadores.

Organizacao dos fatos

Registra-se se a narrac¢do apresentou ou nio a mesma ordem de fa-
tos do desenho assistido, ou seja, se na narracdo a sequéncia légica foi
mantida. Os conceitos utilizados para o registro sdo “sim” (a ordem dos
fatos foi mantida), “nfo” (a ordem dos fatos nio foi mantida) ou “incon-
sistente” (a ordem dos fatos foi mantida em parte).

Quantidade de fatos

A quantidade de fatos narrados (aproximada) é avaliada e, confor-
me a quantidade, pode ser conceituada da seguinte forma:

* Pobre (3 fatos ou menos)
s Simples (4 a 7 fatos)

= Bom (8 a 11 fatos)

» Muito bom (12 a 15 fatos)

A quantidade de fatos pode ser contabilizada considerando a lista

abaixo, previamente organizada pelas autoras e utilizada no estudo ex-
perimental.

1. O gato fez uma armadilha. Colocou um queijo em frente a toca
do rato e se escondeu atrds de uma caixa com uma espingarda.

2. O rato estava atrds da porta, viu a armadilha preparada pelo
gato e ficou irritado.

3. O rato fez um sanduiche com a mdo do homem que dormia sen-

tado na cadeira, e que estava com a méo sobre a mesa.

O rato tocou um tridngulo.

O gato ouviu o som do tridngulo e mordeu o sanduiche prepara-

do pelo rato.

v

6. O homem saltou da cadeira e o gato também saltou. O gato caiu

sentado no chéo.

O gato fugiu dos tiros que o homem disparou.

O gato se escondeu atrds de uma arvore e fez uma careta.

9. Com uma concha, o gato serviu a dgua que estava em um balde
e bebeu. A 4gua saiu pela barriga, através dos buracos de balas
de tiros que o atingiram.

10. O rato caminhava segurando um péao.

11. O gato, ao vé-lo, comecou a persegui-lo.

12. O rato correu rapidamente e colocou o rabo de algum animal
dentro do péo.

13. O gato viu o sanduiche e o mordeu.

14. O rabo de um touro estava dentro do péo que o gato mordeu. Com a
dor da mordida, o touro correu e, com o rabo, atirou o gato longe.

15. O gato caiu sentado na ponta de um banco que virou. Um balde
caiu na cabeca do gato.

® N

Seguem dois exemplos de registro da avaliacdo da linguagem ex-
pressiva:

INSTRUMENTO DE AVALIAGAO DA LINGUA DE SINAIS (IALS)

Ficha de respostas da avaliacao da linguagem expressiva

Nome: K. Data de nascimento: 12/07/1996
Idade: 8 anos Série: 32
Examinador(a): Fga. Carina Data: 10/03/05

Transcricao da narracao:

RATO VER GATO... RATO VER... ESQUECER... DE NOVO! RATO VOLTAR VER
GATO. IDEIA. GATO COLOCAR ARMA. (Explica o que o gato havia feito e usa o CL
para arma.) OUVIR GATO. RATO FAZER BARULHO. HOMEM DOER MAO. GATO
MORDER MAO. ARMA-ATIRAR. (Referéncia corporal indicando que o homem ati-
rou e CL para arma.) BARRRIGA GATO. ESCONDER BEBER AGUA BARRIGA. (CL
de agua saindo pela barriga.) RATO CORRER PAO. (Com CL de segurar o p&o.)
GATO BRABO VER. BOI BRABO. IR BATER. (Usa CL balde na cabeca.)

Tradugédo da narragao:

O rato viu o gato... O rato viu... Esqueci. De novo! O rato voltou e viu o gato. O
gato tinha colocado uma arma. O gato ouviu o rato fazer barulho. O homem sente
dor na méo. O gato mordeu a méo. Ele atira na barriga do gato. O gato se escon-
de e bebe agua que sai pela barriga. O rato corre segurando um péo. O gato bra-
bo vé o rato. O boi esta brabo. Vai e bate “objeto” na cabeca.
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Tradugao da narracéo: o
O rato estava caminhando. (Alguém) morde o péq. Boi. San,duichne. A mae flca} bra-
ba. (Alguém) foge. (Alguém) atira com arma. RéplQO. (A!guem) véo ratq camnnh;:’.
(Alguém) vé (algo). (Alguém) morde o rabo do boi que fica brabo. O boi corre. (Al-

Aspectos Vocabulario o Sequéncia
oo CLs Referéncias . .
fonoldgicos (aspectos o légica Quantidade
[ (sim/nao/ no espaco . <
(adequado/ semanticose | . o (sim/nao/ de fatos
. . inconstante) (sim/néo) ) )
inadequado) morfol6gicos) inconsistente)
Excelente
producéo de Vocabulario Sim, de forma
sinais. adequado. . inconsistente.
. Sime L
Né&o houve Faz uso de Usa posiciona- .
; adequada- Sim. 9 (bom)
mudangas nos substantivos, mente mento do
pardmetros verbos e ’ corpo no
durante a adjetivos. espaco.
producéo.
Observacoes:

guém) pula e se assusta e vai embora.

K. iniciou o processo de aquisicdo da linguagem com 1 ano e 8 meses, e o tempo
de exposi¢éo na lingua de sinais é de sete anos.
Atenta e colaborativa durante a avaliacao.

interpretacao dos resultados:

K. apresentou desempenho superior a0 das criangas com mesmo periodo de expo-
sigao linguistica. Sua narragao foi descritiva e inteligivel com adequado vocabulério
e adequada produgao dos sinais utilizados. Narrou a histéria com sequéncia logica
© usou classificadores. Sugere bom desenvolvimento na producao de sentengas,
sendo que est4 adquirindo alguns aspectos da sintaxe. E possivel observar que, em
algumas partes da histéria, seria necesséario o uso de alguns elementos, como o si-
nal “porque”, como em: “O homem sente dor na mao. O gato mordeu a mao”. Além
disso, o participante em alguns momentos foi omitido. Possivelmente isso ocorra de-
vido a0 uso inconsistente das referéncias no espaco (ainda néo utiliza o apontamen-
to para indicar que um determinado participante praticou uma agao), mas ja faz uso
do espago (posiciocnamento do corpo), em alguns momentos, para indicar o partici-
pante. Ainda nao refere todos os fatos da histéria nem produz sentencas muito ex-
tensas, mas isso é esperado para seu periodo de exposigao linguistica.

INSTRUMENTO DE AVALIACAO DA LINGUA DE SINAIS (IALS)
Ficha de respostas da avaliagio da linguagem expressiva
Nome: G. Data de nascimento: 08/11/1991
Série: 22

Data: 07/04/05

Idade: 13 anos e 5 meses

Examinador(a): Fga. Carina

Transcri¢ao da narragao:

RATO CAMINHAR. PAO MORDER. BOI. SANDUICHE MAE BRABA. FUGIU. ARMA-
ATIRAR (usa CL para arma). RAPIDO. VER RATO CAMINHAR. VER. MORDER
RABO, BOI BRABO. BOI CORRER. BOI BRABO. PULAR, ASSUTAR, IR EMBORA.

i P Sequéncia
Aspe,zct'os Vocat:;::ltirlso CLS- Referéncias Iggica Quantidade
fonolégicos (asé'::qtlcos o (sim/nao/ no espago (sim/nao/ de fatos
_(adequado/ sem inconstante) (sim/nao) inconsistente)
inadequado) morfolégicos)
Vocabulério
simples o
Realizou a (substantivos, Néo ut||_|za
roducio verbos, advérbio, ‘marcagdes ) i
gos sigais adjetivo) Inconstante. | sintaticas com Nao. 4 (pobre)
adequada- possiblitando olhar, corpo ou
mente. construgbes de apontamento
oragoes com até
4 elementos.
Observagoes:

G. iniciou o processo de aquisi¢éo da linguagem, na Iingug de sinais, tardiamentg,
por volta dos 5 ou 6 anos, @ estd exposta a lingua de sinais em torno dos 7 ou oi-

to anos. o
Atenta e colaborativa durante a avaliacdo.

Interpretagao dos resultados:

Linguagem expressiva alterada. G. narrou a historia flss!stida de forma rnu’itp frag-
mentada. Os fatos n&o foram apresentados em sequéncia, tornando a historia sem
coeréncia. Utilizou alguns participantes, porém, frequentemente, e§tes foram O.mltl-‘
dos. O vocabulério fol adequado, porém empoprecido. A producgéo dos sinais foi
adequada, assim como © uso dos poucos classliflc.:adores.

Faz-se necessario realizar & estimulacéo linguistica para ~favorv?c.er a melhora na
compreensao {conforme avallagéo anterior) e na _prodgggq. ValeOS a§pectos po-
dem ser trabalhados, oomo: vocabulario, construgées sintaticas IlcenC|adas' em Li-
bras (inicialmente simples ® gradativamente sendo agmentada a corn_plemdade),
uso de referénclas (00rpo, olhar @ apontamento) relac:.lon'cl-ndo (o] parﬂmparzte com
a agéo, o uso de classifioadores e até mesmo a organizagao das informagdes (se-

énci uada). o

g:zr;?;a-szdi?\?ervon)qlo/ntlmuIlqﬁo por profissionais que possam contribui no pro-
cesso de aquisigAo da linguagem e por pais, se possivel.
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Andlise das respostas

Critérios utilizados para anélise do desempenho da
linguagem expressiva em criangas com aquisicdo precoce

Para esta anélise, consideraremos os resultados obtidos no estudo
experimental feito com 40 informantes com aquisi¢do precoce na lingua
de sinais (Grupo A), ou seja, até 4 anos e 6 meses. No estudo, foi consta-
tado que o desempenho na linguagem expressiva das criancas evoluiu
conforme o tempo de exposi¢do a lingua de sinais. Em cada tempo de
exposicdo, constatou-se a melhora no desempenho em cada um dos as-
pectos da linguagem expressiva que foi avaliado (vocabulario, referén-
cias no espaco, classificadores, organizacio de fatos e quantidade de fa-
tos). Os gréficos podem ser visualizados no Capitulo 2.

Para a andlise do desempenho na tarefa de avaliacdo da linguagem
expressiva, foi considerado como esperado o desempenho corresponden-
te & maioria dos informantes em cada aspecto avaliado.

Para determinar um desempenho esperado, a saber: quando 60% dos
informantes atingiram um determinado desempenho (“excelente”, “bom”
ou “insuficiente”) em seu periodo de exposicio linguistica, este foi consi-
derado um desempenho esperado.

Quando o indice nio atingiu o percentual previamente estabelecido
(60%), o percentual mais alto da fase, que corresponde a um determina-
do desempenho, foi somado com o percentual imediatamente superior
ou inferior; o maior. Sendo determinada, dessa forma, a faixa de desem-
penho esperada.

Anélise do desempenho da linguagem expressiva
em criangas com aquisicdo precoce

A seguir, a tabela de referéncia para analise do desempenho nas ta-
refas de avaliacéo:

Desempenho esperado na linguagem expressiva para criancas com
aquisicdo precoce da linguagem na lingua de sinais, considerando o tem-
po de exposi¢do (TE) na lingua de sinais.

Aspectos Vocabulario CL Referénclas | Sequencia | Quantidade
avaliados no espago légica de fatos
TE
<4 Pobre ou Nao Nao Nao Simples
simples
>4 <7 Simples Nao Nao Sim Simples
>7<9 Simples Inconsistente Nao Sim Bom
ou bom
>9 Bom ou Sim Sim Sim Muito bom
muito bom

TE: Tempo de exposi¢ado em anos.

Categorias utilizadas para andlise do desempenho:

= Vocabuldrio: pobre (sinais isolados), simples (houve formacéo de
oracdo — dois a trés sinais), bom (adequado e permitia explicacdo
de fatos da histéria), muito bom (vocabulario adequado que per-
mitia narrar detalhes da histéria).

= Classificadores (CL): ndo, sim ou inconsistente.

= Referéncias no espago: sim ou nio.

= Sequencia logica: sim, ndo ou inconsistente.

» Quantidade de fatos: pobre (0 a 3 fatos), simples (4 a 7 fatos),
bom (8 a 11 fatos) muito bom (12 a 15 fatos).

A tabela anterior serve como referéncia para que o examinador ana-
lise se o desempenho da crianca com aquisi¢do precoce é esperado ou
ndo, ou seja, se sugere estar adequado ou se sugere um atraso no pro-
cesso de aquisi¢cdo da linguagem. o

Dessa forma, o examinador, ao avaliar uma crianga com aquisi¢édo
precoce, deve considerar o tempo de exposicdo a lingua de sinais e o re-
sultado da avaliacfio da linguagem expressiva em cada aspecto avaliado,
comparando com as informacoes da tabela apresentada.

O tempo de exposicao a lingua de sinais é calculado subtraindo-se a
idade da crianca do tempo que ela comecou a adquirir a lingua, confor-
me exposto anteriormente.

Andlise do desempenho da linguagem _
expressiva em participantes com aquisicao tardia

Conforme ja visto, os participantes com aquisicio tardia (apds 4
anos e 6 meses) apresentam atraso no processo de aquisicdo nos pri-
meiros anos de exposicdo, geralmente devido a privagdo linguistica na
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lingua de sinais, sendo que, no estudo experimental apresentado, foi
constatado que alguns participantes recuperaram o atraso linguistico
na linguagem expressiva, enquanto outros permaneceram com dificul-
dades na producio.

O desempenho do participante com aquisicfio tardia é registrado da
mesma forma que a descri¢do para criancas com aquisicdo precoce; no
entanto, o desempenho nfo serd comparado com a tabela, pois ela mos-
tra um desempenho esperado para criancas com aquisicao precoce.

No entanto, sendo uma avaliacio formal, mas descritiva (formati-
va), é possivel utilizar os pardmetros apresentados no item ‘Registro das
respostas da avaliagdo da linguagem expressiva para descrever o desem-
penho do participante e analisar se h4 algum aspecto linguistico que néo
esta adequado, sendo indicada alguma intervencéo especifica para me-
lhora linguistica.

Consideragoes finais sobre a analise
do desempenho no instrumento

Conforme apresentado no estudo experimental, as criancas com
aquisi¢do precoce (até 4 anos e 6 meses) conseguiram realizar adequa-
damente o instrumento até seus 8 e 9 anos. Assim sendo, os participan-
tes com aquisicdo precoce que apresentarem adequado desempenho nas
tarefas da linguagem compreensiva e expressiva com idade até 9 anos
néo sugerem alteracdes até o periodo avaliado.

No entanto, se for necessario avaliar a linguagem compreensiva
e/ou expressiva de participantes com aquisicio precoce, com mais de 9
anos e que ja tenham “gabaritado” este instrumento, sugerimos que ou-
tros instrumentos sejam aplicados, pois apés os 9 anos a crianca per-
manece em processo de aquisi¢do da linguagem e, sendo esse processo
de aquisicdo da linguagem dinamico e continuo, outras avaliacbes em
aspectos especificos da linguagem poderdo ser necessarias para esses
participantes.

Ao ser constatado atraso no processo de aquisicdo da linguagem
compreensiva e/ou expressiva, sugere-se que o participante receba esti-
mulacdo linguistica, conforme abordado no Capitulo 3.

A analise dos resultados da avaliacdo visa auxiliar o profissional que
estd envolvido com o processo de aquisi¢do da linguagem do participan-
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te a criar estratégias para estimulacdo, além de permitir que préprio pro-
fissional estabeleca uma comunicacdo melhor com o participante, favo-
recendo as trocas comunicativas e a evolucdo no processo de aquisicio
da linguagem do participante.

Se o participante ndo apresentar atraso na linguagem, mas apresen-
tar dificuldades na aprendizagem de contetidos escolares, sugere-se que
outras investigacdes sejam feitas, como, por exemplo, na drea emocional
e pedagédgica, analisando o porqué de o participante ter dificuldades em
aprender determinados conteudos, além de verificar a metodologia de
ensino e/ou se o profissional esta se comunicando na lingua de sinais de

forma adequada.



