Um dos ohjetivos principals da escola &
possibilitar que os aiunos participem das varias

LCTRAMENTOS MULTIPLOS,
- escola e inclusdo
social

préticas sociais que se utilizam da leitura e da 0

esctita (letramentos) na vida da cidade, de maneira gtica, critica e democrética.

Como alfabetizar letrando? Como desenvolver o letramento dos alunos sem deixar
de dar atengdio ao processo de alfabetizagéo? Que letramentos fomentar? Quais
géneros de discurso trabalhar, quando e como? Quanto da exclus&o escolar e social
se deve aos insucessos na alfabetizagdo e ho desenvolvimento dos letramentos?

Para além de nossa experiéncia em sala de aula, para além da impresséo de desin-
teresse, desanimo ¢ resisténcia dos alunos das camadas populares diante das pro-
postas de ensino e letramento oferecidas pelas praticas escolares, urge que a escola
reveja suas praticas de letramento, pois 0s resultados da universalizag@o do ensino
ainda s3o elitizados e de todo insuficientes para a grande maioria da populagéo.

Cabe & escola potencializar o didlogo multicultural, trazendo para dentro de seus
muros nio somente a cultura valorizada, dominante, candnica, mas também as
culturas locais e populares e a cultura de massa, para toma-las vozes de um
didlogo, objetos de estudo e de critica.

Para fazé-lo, é preciso que a educacdo lingulstica leve em conta:

.« 0s letramentos multissemiéticos;
- os letramentos criticos e protagonistas;
os letramentos multiplos.
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Capitulo 6

LETRAMENTO(S)

Praticas de letramento em -
diferentes contextos

~“Neste capitulo, o leitor poders

- detalhar mals & refletir sobre os
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Letramento ndo é pura e simplesmente um conjunto de
habilidades individuais; é o conjunto de prdticas sociais
ligadas & leftura e & escrita ein gue 6§ individuos se
envolvem em seu contexto social (Soares, 1998: 2},

Pode-se afirmar que a escola, a mais importanie das
agéncias de letramento, preocupd-se, nfio com o letramento,
pratica social, mas coin apenas um iipo de pritica de
leiramento, a alfubetizagdo, o processo de aquisi¢do de
cédigos (alfahético, numérico), processo geralmente
percebido em termos de tumna compeléncia individual
necessdria para o sucesso e promogdo na escola. Ja outrus
agéncias de letramento, como d familia, a Igreja, a rua como
lugar de trabalho, mostram orientagdes de letramento muito
diferentes (Kleiman, 1995: 20).

Nossa personagem, professora Dora, entra na sala de aula, faz a
chamada e em seguida pede a Tadeu que abra o livio na pédgina 27 e leia
o texto em voz alta — préticas de letramento.

Josias, 22 anos, vestido com uma calga caqui esfarrapada e uma
camiseta regata branca cheia de buracos, aproxima-se de meu carro pa-
rado no sinal e pendura no espelho um saquinho de balas de horield em
que hé grampeado um bilhete com o0s sequintes dizeres: "Sou pai de
familia e estou desempregado. Vendo balas para sustentar meus filhos.
Compre um saquinho. Somente R$ 2,007, Leio o hilhete e compro as ba-
las — préticas de letramento.

Suzana estd sem dinheiro vivo na carteira e precisa comprar remédios.
De duas uma: ou vai ao caixa automatico e segue as instrucdes na tela,
digitando cédigos alfanuméricos para retirar dinheiro vivo, ou vai direta-
mente & farmécia e usa o cartdo de crédito ou de débito, também seguindo
as instrucbes da tela no terminal e digitando cédigos alfanuméricos, para
realizar a compra sem precisar do dinheiro — praticas de letramento.

"Tocador de atabaque num terreiro de umbanda em Vila Medeiros,
na zona norte de Sdo Paulo, Renato Dias ficou intrigado, certa noite, com
as frases balbuciadas, em aparente transe, por um guia espiritual. Dis-
seram-lhe que talvez fosse uma lingua indigena. Uma das entidades da
umbanda é o caboclo, que representa o indio brasileiro, Independente-
mente de quaisquer convicgbes religiosas, aquela cena acabou se mate-
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r%alizando no primeiro cop de rap com as letras em tupi de que se tem no-
ticia. 'Fiquet interessado na sonoridade daquelas palavras’, diz Renato,
quel se‘ prepara para langar, neste més, as miisicas de ‘Kaumoda’', que, em
tupi, significa uma entidade espiritual maligna. O projeto s6 foi possivel
gracas a uma inusitada mistura de um terreiro de umbanda com o rigor
académico da Universidade de Sao Paulo"" — praticas de letramento.

. » e — “'
Mas afinal que conceito é esse téo complexo e diversificado que re-
cobre desde a leitura escolar em voz alta de um texto escrito até um cp

de rap em tupi, assessorado por um professor da USP, passando pelo uso
de meios eletrénicos e digitais? )

Como diz Kleiman (1995: 15-16), “o conceito de letramento come-
cou a ser usado nos meios académicos numa tentativa de separar os
estudos sobre o ‘impacto social da escrita’ (Kleiman, 1989a) dos estudos
sobre a alfabetizacdo, cujas conotagdes escolares destacam as compe-
téncias individuais no uso e na prética da escrita”?,

Usamos até aqui o conceito de alfubetismo para designar o conjunto
de competéncias e habilidades ou de capacidades envolvidas nos atos
de leitura ou de escrita dos individuos, conjunto esse que se diferencia
e particulariza de um para outro individuo, de acordo com sua histdria
de praticas sociais, e que pode, como vimos, ser medido e definido por
niveis de desenvolvimento de leitura e de escrita, como fazem o INAF e
0S exames nacionais,

Alfabetismo é um conceito bem mais antigo. Segundo Ribeiro (1997: 145),

o termo alfabetismo funcional foi cunhado nos Estados Unidos na década
de 1930 e utilizado pelo exército norte-americano durante a Segunda Guer-
ra, indicando a capacidade de entender instru¢fes escritas necessdrias para
a realizacdo de tarefas militares (Castell, Luke & MacLennan, 1986). A par-
tir de entéo, o termo passou a ser utilizado para designar a capacidade de

! Retirado de http://www1.folha,uol.,com.br/iolha/dimenstein/colunas/gd081106.him,

acesso em 16/02/2008.
* A autora ainda informa que o primeiro usc da palavra no Brasil, traducdo literal do

inglés Fle Iijfemcy — lingua em que, alids, recobre ao mesmo tempo os significados de
alfabetizagdo e de letramento —, foi de Mary Kato, em seu livro de 1986,
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utilizar a leitura e a escrita para fins pragmaticos, em contextos cotidianos,
domésticos ou de trabalho, muitas vezes colocado em contraposigdo a uma
concepgio mais tradicional e académica...

Entédo, podemos dizer que as praticas sociais de letramento que exer-
cemos nos diferentes contextos de nossas vidas vdo constituindo nossos
niveis de alfabetismo ou de desenvolvimento de leitura e de escrita; dentre
elas, as prdticas escolares. Mas nao exclusivamente, como mostram nos-
sos exemplos. E possivel ser ndo escolarizado e analfabeto, mas participar,
sobretudo nas grandes cidades, de préticas de letramento, sendo, assim,
letrado de uma certa maneira. Nada exclui, por exemplo, que Josias, no
nosso sequndo exemplo, nunca tenha frequentado a escola e seja anal-
fabeto, tendo pedido para alguém escrever e imprimir os bilhetes. Ainda
assim, ele recorre a praticas letradas em suas vendas, cobra e faz o troco.

Podemos também dizer que, nos textos e pesquisas da década de 1980
no Brasil, alfabetismo e letramento (assim, no singular) recobriram signifi-
cados muito semelhantes e préximos, sendo, por vezes, usados indiferente-
mente ou como sindnimos nos textos. Soares {2003 [1995]: 41), por exemplo,
chega a afirmar que "o neologismo [letramento] parece desnecessdrio, ja
que a palavra verndcula alfabetismo [...] tem o mesmo sentido de literacy”.
Como se v&, os varios sentidos da palavra literacy em inglés (alfabetizagao,
letramento, alfabetismo) tém um papel nessa aparente sinonimia.

No entanto, vale a pena insistir na distin¢do: o termo alfabetismo
tem um foco individual, bastante ditado pelas capacidades e competén-
cias (cognitivas e linguisticas) escolares e valorizadas de leitura e escri-
ta (letramentos escolares e académicos), numa perspectiva psicologica,
enquanto o termo letramento busca recobrir os usos e préaticas sociais
de linguagem que envolvem a escrita de uma ou de outra maneira, se-
jam eles valorizados ou nédo valorizados, locais ou globais, recobrindo
contextos sociais diversos (familia, igreja, trabalho, midias, escola etc.),
numa perspectiva socioldégica, antropolégica e sociocultural.

Isso ficou bastante mais claro para os estudiosos do letramento, a
partir da obra divisora de dguas de Street (1984), que inaugura os novos
estudos do letramento (NEL/NLS) e que foi divulgada no Brasil, sobretudo
por Kleiman (1995). Nela, Street propunha uma divisdo entre dois enfo-
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ques do letramento nos estudos, para os quais ele escolheu as denomi-
nagoes de enfoque quiénomo e enfoque ideoldgico do letramento?®.

Segundo Street (1993: 5), o enfoque auténomo vé o letramento “em
termos técnicos, tratando-o como independente do contexto social, uma
variavel autdbnoma cujas consequéncias para a sociedade e a Cognicao sao
derivadas de sua natureza intrinseca”. Ou seja, o contato (escolar) com
a leitura e a escrita, pela prépria natureza da e’écrita, faria com que o in-
dividuo aprendesse gradualmente habilidades que o levariam a estégios
universais de desenvolvimento (niveis). £ o que, até aqui, denominamos
niveis de alfabelismo, E é o que Bartlett (2003: 69) qualifica de o retrato
da educagéo a partir do enfoque auténomo, no qual essas habilidades re-
sultariam “no pensamento racional individual, no desenvolvimento inte-
lectual, no desenvolvimento social e na fnobilidade econdmica".

Ao contrario do modelo auténomo dominante, o enfoque ideolégico
“vé as praticas de letramento como indissoluvelmente ligadas as estruturas
culturais e de poder da sociedade e reconhece a variedade de praticas cul-
turais associadas a leitura e a escrita em diferentes contextos” (Street, 1993:
7). O “significado do letramento” varia através dos tempos e das culturas e
dentro de uma mesma cultura. Por isso, praticas tdo diferentes, em contex-
tos tdo diferenciados, sdo vistas como letramento, embora diferentemente
valorizadas ¢ designando a seus participantes poderes também diversos.

Outra distingdo interessante, ligada & reflexdo de Street (1984), é
feita por Soares (1998), quando fala de uma versdo frace e de uma ver-
sdo forte do conceito de letramento. Para ela, a versdo fraca do conceito
de letramento, que estaria ligada ao enfoque auténomo, é (neo)liberal e
estaria ligada a mecanismos de adaptagdo da populacéo as necessida-
des e exigéncias sociais do uso de leitura e escrita, para funcicnar em
sociedade. E uma visdo adaptativa que estd na raiz do conceito de alfa-
betismo funcional e de muitos reclamos indignados a respeito dos resul-
tados dos exames e medi¢ées de competéncias e habilidades: como ser
cidaddo, funcionar em sociedade de maneira adequada, sem dominar
as competéncias requeridas? O que faz a escola que nédo as desenvolve?

3 Para saber mais e cotejar duas posi{_;:ﬁes distintas, cf. Kleiman {1995) e Soares (1998).
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J& a versao forte do letramento, para Soares (1998), mais préxima
do enfoque ideolégico e da visdo paulo-freiriana de alfabetizacdo, seria
revoluciondria, critica, na medida em que colaboraria nao para a adap-
tacao do cidadao as exigéncias soclais, mas para o resgate da autoesti-
ma, para a construgdo de identidades fortes, para a potencializagdo de
poderes {empoderamento, empowerment) dos agentes sociais, em sua
cultura local, na cultura valorizada, na contra-hegemonia global (Sousa
Santos, 2005). Para tanto, leva em conta os multiplos letramentos, sejam
valorizados ou néo, globais ou locais.

'. 1 'De acordo com a discussio feita sobre 0s enfoque do{s} letramento(s), pre-

encha o quadro com as citagdes abaixo, avaliando em gual linha & coluna
vocé colocaria cada uma das citagdes:

larmente- instituigdes educacio-

nais. Letrainento, nessa perspec-
tiva, € a competéneia reguerida
para a participacdo nesses domi-
nio privilegiados® (Olson, 1994:
274, énfase adicionadal).

tos que circulam socialmente, de
assumir a palevra e, como cida-
dédo, de produzir texlos eficazes
nas mais variadas situacoes”
(Brasil/SEE/MEC, 1898: 19, énfa-
se adicionada):

ENFOQUE AUTONOMO ENFOQUE IDEOLOGICO

*Embora um individuo possa ter “Assim, um projeto educative
Versho fraca a competéncia requerida para careprometido com a democra-

participar de quaisquer comuni-
dades de texto ou de letramento,
é preciso também admitir o fato
de que qualquer sociedade estd
organizada e torno de vm €orpo
de crencas, por vezes expressas
numa forma fextual, cujo acesso
é uma fonte de poder e de pres-
tigio, Numa sociedade buroerdti-
ca, as quesldes legais, religiosas,
politicas, clentificas e literarias
constituem esse dominio privile-
giado, ¢ o acesso e participagdo
nesses dominies define uma for-
ma particular de letramento. B o
tipo de leframento que concerne
as inglituicbes pblicas, particu-

tizacdo soctal e eultural afribui &
escola a fungéo ¢ a responsabili-
dade de contribuir para garantir
a todos o alunos o acesso ao0s

| saberes linguisticos necesgérios

para o- exercicio da cidadania.
Essa responsabilidade & tante
maior guanto mener for o grau
de letramento das comunidades
em gue vivem os alunos. Con-
siderando os diferentes niveis
de conhecimento prévio, cabe a
escola promover sua ampliacio,
de forma que, progressivamentg,
duramte os oito anos do ensing
fundamental, cada alung se torne
capaz de interpretar diferentes tex-

“Um conhecimenio mais profun-
do da oralidade primitiva ou pri-
mdéria permite-nos compreender
melhor o nove mundo da escrita,
o que ele verdadeiramente é e ¢
que os seres humanos funcional-
mente letrados realmente sdo:
seres cujos processos de pensa-
mento nae nascem (e capaci-
dades meramenle naturais, mas
da estruturacio dessas cepaci-
dades, direta ou indiretamente,
pela lecnologia da escrita, Sem
a escrita, a mente letrada ndo
pensaria e ndo poderia pensar
como pensa, néo apenas guando
se ocupa da escrita, mas normal-
mente, até mesmo guando gstd
compondo seus pensamentos de

forma orval, Mais do que qual-

quer outra invencdo individual,
a escrita transformou a consci-
éncia humana” (Ong, 1982: 93,
énfase adicionada).

"Lelramentos sfio praticas so-
ciais, plurais e situadas, que
combinam oralidade e escrita
de formas diferentes em even-
tos de *natureza diferente, e
cujos efeitos ou consequéncias
séio condicionados pelo tipo de
pritica e pelas finalidades es-
pecificas a que se destinam,
Também podemos dizer que a
definicdo de quals letramentos
sée validos como formas de ‘in-
clusao’ reflete os valores culiu-
rais e os hdbitos linguisticos dos
grupos mats poderosos no eon-
texte social em que sdo pratica-
dos, e que a aguisi¢ao dos letra-
mentos dominantes por grupos

“subalternos pode constituir-se

um processo conflituose e sim-
belicamente violento,  cujas
repercussbes séo muito pouco
previsiveis® (Buzato, 2007: 153-
-154, énfase adicionada).
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A citacdo 4, de Ong, foi qualificada como um enfoque auténomo em versao forte,
pols ahitbui & escrita, de maneira auténoma, isto &, por ela mesia, mudancas na
consciéneia, na cognicdo e na linguagem humana. Ja a citagéo 1, de Olson, seria
uma verséo fraca do enfoque auténomo, pois jd relativiza & autonomia da escrita e de
suas relacdes com a distribuicdo do peder e a hierarquia social e com as instituigdes.
Ainda assim, enfoca o letramento como uma competéncia adguirida para funcionar
e determinadas institnicdes. A citagho 3, retitadas dos PCN deé ensino fundamental
1 (BRASIL/SEF/MEC, 1998), foi considerada uma verséo fraca de enfoque ideolégice,
pois, embora fale em democratizagio social e cyltural, ainda vé a escola com o papel
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Assim, as abordagens mais
recentes dos letramentos®, em es-
pecial aquelas ligadas aos novos
estudos do letramentc (NEL/NLS),
tém apontado para a heteroge-
neidade das prdticas sociais de
leitura, escrita e uso da lingua/lin-
guagem em geral em sociedades
letradas e tém insistido no carater

de adaptar os alunos, de dar-lhes *aces-
s0 aos saberes iinguisticos necessdrios
para o exercicio da cidadania”, ou sefa,
para funcionar socialmente. Jd a citagdo
2, de Buzato, correspende a wna versio
forte do enfoque ideeldgico, na medi-
da em que reconhece que “a delini¢ao

" de guais letramentos sdo validos como

formas de ‘inclusdo’ reflete os valores
cuiturais e os hdbitos linguisticos dos

grupos mais poderosos no contexio so-
cial em que sao praticados” € considera
estas atribuicbes de valor conllituosas
imprevisiveis.

sociocultural e situado das prati-
cas de letramento. Esta posicao,
como nota Street (2003: 77),

implica o reconhecimento dos miiltiplos letramentos, que variam no tempo
e no espago, mas que sao também contestados nas relagdes de poder. As-
sim, os NLs ndo pressupdem coisa alguma como garantida em relagdo aos
letramentos e as praticas sociais com que se associam, problematizando
aquilo que conta como letramento em qualquer tempo-espaco e interro-
gando-se sobre “quais letramentos" sdo dominantes e quais sao marginali-
zados ou de resisténcia (énfase adicionada).

Nesse movimento, o conceito de letramento passa a ser plural: letra-
mentoS. Hamilton (2002; 4) chama os letramentos dominantes de "ins-
titucionalizados” e os distingue dos letramentos locais “vernaculares”
(ou “autogerados”). Entretanto, nédo os vé como categorias independen-
tes ou radicalmente separadas, mas interligadas. Para a autora, os lelra-
mentos dominantes estdo associados a organizagdes formais tais como
a escola, as igrejas, o local de trabalho, o sistema legal, o comércio, as
burocracias. Os letramentos dominantes preveem agentes (professores,
autores de livros didéaticos, especialistas, pesquisadores, burocratas, pa-
dres e pastores, advogados e juizes) que, em relagéo ao conhecimento,
sdo valorizados legal e culturalmente, sdo poderosos na propor¢ao do
poder da sua instituicdo de origem. Ja os chamados letramentos “verna-
culares” nédo sao regulados, controlados ou sistematizados por institui-
¢bes ou organizacgbes sociais, mas tém sua origem na vida cotidiana, nas

1 Texto baseado em Rojo {2008a).
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culturas locais., Como tal, frequentemente sdo desvalorizados ou des-
prezados pela cultura oficial e sdo praticas, muitas vezes, de resisténcia,

Letramentos dominantes e marginalizados

1. Um exemplo de desprezo pelos letramentos locais e marginalizados é o due
a escola {instituigdo oficial) vem dispensando ao internetés ou blogués. E
comum vermos professores e a midia “reclamando” da migragao dessa lin-
guagem social da midia digital para outras esferas. de comunicagdo, como
um “ataque a lingua portuguesa”. Veja, por exemplo, a posigdo da Prof®
Elenice a respeito, publicada no jornal santista A Tribuna, em 30/05/2005:

Para a professora Elenice Rodrigues Lorenz, de lingua portuguesa, lite-
ratura e producdo textual, o problema estd na caréncia do dominio da
lingua materna. “As pessoas ndo leem, nio procuram ampliar seu vo-
cabulario, erram na regéncia e na concordancia das frases e das pala-
vras; tém dificuldade de conectar ideias e de interpretar textos”. Para
Elenice, portanto, a preocupagao é “adotar” o internetés como finico
recurso escrito alternativo, exatamente por ser sirhp!i_ficado e pobre
de regras gramaticais e linguisticas. [...] “Néio ha condjgées de tolerar
o desrespeito ao idioma, principalmente dentro da sala de aula. Uma
coisa é usar girlas e internetés na informalidade e com amigos. Outra
é levar esses vicios para toda a comunicacao”, a'r;gumenta Elenice.

(Retirado de htip:/ /www.novemilienin. ol by /idiomes/ 20050530.01m,
acesso em 21./02/2008, énfase adicionada).

Como vemas, o internetés & classificado como desrespeito ao idioma, vicio,
um estilo de lingua escrita simplificado e “pobre de regras gramaticais e linguisti-
cas” (como se isso pudesse existir). Na verdade, o internetés é uma linguagem so-
cial adaptada a rapidez de escrita dos géneros digitais em que circula — bate-papo
em chats, comunicacgdo sincrona por escrito em ferramentas como MSN e blogs.
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Veja esses dois exemplos de internetés: um didlogo no MSN e um e-mail,

enviados por jovens a amigos:

a) | VC VEIN AKI EM KAZA CM KEM E KDO? TRAZ XOCOLA-

TE E + CERVEJA? AXO Q NAUM TENHO + BLZ?

b)0 Daniel: koeh blz mlk 2?77
Pedro: blz e cntgu 277

Daniel: manerow, mas i aew cmu vai a vida 77?7
Pedro: tenhu idu a praia e saido com ms amigus!

Danie!: Igl kra, valew!

Tente montar um glossario com
as palavras do internetés e suas
correspondentes da escrita pa-
drdo. Qual o principal mecanis-
mo que opera no internetés, na
sua opinido? Por qué? A que ne-
cessidades atende?

Considere palavras como v, o, Q,
BLZ, MLK, CNTGU, MS, LGL, KRA® e 08 sim-
bolos ou “emotivos” como +, v6, b+,
;) © efc. Lembrando a breve histd-
fia da esctita gue fizemos no capF
fulo 4, vocé considera essa esctita
como mais proxima do alfabeto, do
silabério ou do ideograma/ pictogra-
ma? Justifigue sua resposta.

Considerando as propriedades
do internetés que analisou, vocé
diria que:

a) O internetés deve permane-
cer fora das salas de aula.

Vocé deve ter percebido que um dos prin-
cipais mecanismos é o da abreviagdo na
escrita de palavias, mas fambém se evi-
ta a acentuacéo, siula-se a lingua oral
em registro cotidiano e informal, usam-se
linguagem e girias de grupo, simulando
uma conversa face a face. Atende-se a
vérias necessidades da *conversa" pela
internet: escrever rapidamente em situa-
¢do sincrona, isto &, gquando duas pessoas
fazem a mesma coisa — conversam — a0
mesmo tempo, ndo delxar o interlocutor
esperande, simplificar o uso do teclado,
estabelecer contatn mais intimo e fami-
liar, informal com o intgrloculor, circuns-
crever uma, idenitidade de grupo, -

O internetés mescla recursos dos trés,
por vezes usando ideogramas ou mes-
mo pictogramas, por vezes funcionan-
do como silabdrio, por vezes utilizando
a escrila alfabética e também recursos

de apreensdo da iingua oral antes re-

N

servados A trapscrigho fonéiica, como

“eNTGY, oMy, 1oy, Portanto, exige, da par-

te de quem escreve, bastante andlise
linguistica e consciéneia fonoldgica.

5 Para saber mais, ver o “glossdrio do MSN” em anexo no fim do livro; ver hitp://www.
revistaenfoque.com.br/ index.php?edicao=56&materia=334, acesso em 21/02/2008,
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b) O internetés deve ser estudado nas salas de aula de linguas, como um
modo situado de funcionamento da linguagem.

Justifigue sua resposta.

Os novos estudos do letramento tém se voltado em especial para os
leframentos locais ou vernaculares, de maneira a dar conta da heterogenei-
dade das praticas ndo valorizadas e, portanto, pouco investigadas. No en-
tanto, cabe também uma revisdo dos letramentos dominantes na contem-
poraneidade, em especial dos letramentos escolares, por diversas razoes.

Em primeiro lugar, por causa de como se apresenta o mundo contem-
pordneo. Podemos dizer que, por efeito da globalizagédo, 0 mundo mudou
muito nas duas Gltimas décadas. Em termos de exigéncias de novos le-
tramentos, é especialmente importante destacar as mudangas relativas
aos meios de comunicacdo e a circulacdo da informacao. O surgimento e
a ampliacéo continua de acesso as tecnologias digitais da comnunicacao e
da informacéo (computadores pessoais, mas também celulares, tocadores
de mp3, Tvs digitais, entre outras) implicaram pelo menos quatro mudan-
cas que ganham importdncia na reflexdo sobre os letramentos:

 avertiginosa intensificagdo e a diversificagdo da circulagéo da infor-
magdo nos meios de comunicagdo analdgicos e digitais, que, por isso
mesmo, distanciam-se hoje dos meios impressos, muito mais moro-
s0s e seletivos, implicando, sequndo alguns autores (cf., por exemplo,
Chartier, 1997, Beaudouin, 2002}, mudangas significativas nas ma-
neiras de ler, de produzir e de fazer circular textos nas sociedades;

* a diminuicdo das distdncias espaciais — tanto em termos geografi-
cos, por efeito dos transportes rdpidos, como em termos culturais e
informacionais, por efeito da midia digital e anal6gica, desenraizan-
do as populagdes e desconstruindo identidades;

* a diminuicdo das distdncias temporais ou a contra¢éo do tempo,
determinadas pela velocidade sem precedentes, a quase instanta-
neidade dos transportes, da informacéo, dos produtos culturais das
midias, caracteristicas que também colaboram para mudangas nas
praticas de letramento;

* a multissemiose ou a multiplicidade de modos de significar que as
possibilidades multimiditicas e hipermididticas do texto eletronico

LETRAMENTO(S} 1‘ ’ ;




trazem para o ato de leitura: ja ndo basta mais a leitura do texto verbal
escrito — é preciso relaciond-lo com um conjunto de signos de outras
modalidades de linguagem (imagem estética, imagem em movimen-
1o, musica, fala) que o cercam, ou intercalam ou impregnam; esses
textos multissemioticos extrapolaram os limites dos ambientes digitais
e invadiram também os impressos (jornais, revistas, livros didéaticos).

FPor outro lado, a escola — em especial, a pliblica — também mudou
bastante, como vimos, nos tltimos cinquenta anos no Brasil, mas nao
na mesma direcdo, Buscou-se — e atingiu-se, na década de 1990 — a
universalizacdo do acesso a educacgdo publica no ensino fundamental
e hoje se busca a mesma ampliagdo e universalizacao de acesso no en-
sino médio e superior, para melhor qualificacéo da mdo de obra. Como
também vimos, acesso nédo quer dizer permanéncia e nem qualidade
de ensino. Ainda assim, a ampliagdo de acesso tem impactos visiveis
nos letramentos escolares: o ingresso de alunado e de professorado das
classes populares nas escolas publicas trouxe para os intramuros escola-
res letramentos locais ou vernaculares antes desconhecidos e ainda hoje
ignorados, como o rap e o funk, por exemplo. Isso cria uma situacdo de
conflito entre praticas letradas valorizadas e nédo valorizadas na escola,
como apontam os trabalhos de Kleiman (1995, 1998), por exemplo.

Hamilton (2002: 8) val apontar para o fato de que muitos dos letra-
mentos que sdo influentes e valorizados na vida cotidiana das pessoas e
que tém ampla circulagao sdo também ignorados e desvalorizados pelas
instituicdes educacionais: “Nac contam como letramento ‘verdadeiro'”.
Um exemplo é o internetés que abordamos na atividade 13, usado inten-
samente pelos jovens fora da escola €, nela, ignorado ou execrado como
degradacéao da lingua. Da mesma maneira, as redes sociais e informais
que sustentam essas praticas letradas {por exemplo, as redes e comu-
nidades virtuais de que jovens de todas as classes sociais participam}
permanecem desconhecidas e apagadas nas escolas, quando nao tém
seu acesso proibido, como é o caso da proibicdo de acesso ao Orkut e ao
MsN em muitas escolas e universidades conectadas.

Essas mudancas fazem ver a escola de hoje como um universo onde
convivem letramentos multiplos e muito diferenciados, cotidianos e insti-
tucionais, valerizados e ndo valorizados, locais, globais e universais, ver-
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naculares e autdnomos, sempre em contato e em conflito, sendo alguns
rejeitados ou ignorados e apagados e outros constantemente enfatizados.

Por fim, nessas circunstincias, o que significa trabalhar a leitura e
a escrita para. o mundo contempordneo? Ou, como diz Hamilton (2002),
como eshogar politicas de letramento ac longo da vida que realmente
sustentem e desenvolvam os recursos, processos e metas que existem e
sdo requeridos na vida cidada contemporéanea?

Um dos objetivos principais da escola é justamente possibilitar que
seus alunos possam participar das vdrias praticas sociais que se utilizam
da leitura e da escrita (letramentos) na vida da cidade, de maneira ética,
critica e democratica. Para fazé-lo, é preciso que a educagdo linguistica
leve em conta hoje, de maneira ética e democratica:

+ o5 mulliletramentos ou letramentos miltiplos, deixando de ignorar
ou apagar os letramentos das culturas locais de seus agentes (profes-
sores, alunos, comunidade escolar) e colocando-os em contato com
os letramentos valorizados, universais e institucionais; como diria
Souza-Santos (2005), assumindo seu papel cosmopolita®;

* osletramentos multissemioéticos exigidos pelos textos contempora-
neos, ampliando a no¢éo de letramentos para o campo da imagem,
da miisica, das outras semioses que nao somente a escrita, O co-
nhecimento e as capacidades relativas a outros meios semiéticos
estdo ficando cada vez mais necessdrios no uso da linguagem,
tendo em vista os avangos tecnolégicos: as cores, as imagens, 0s
sons, o design etc., que estdo disponiveis na tela do computador e
em muitos materiais impressos que tém transformado o letramento
tradicional {da letra/livro) em um tipo de letramento insuficiente
para dar conta dos letramentos necessdarios para agir na vida con-
tempordnea (Moita-Lopes & Rojo, 2004,

8 Sousa Santos (2005: 74) aponta para a globalizagée ou coligagio contra-hegemadnica,
que néo se baseia no incremento e na prote¢éo do local enraizado — embora ndoe negue
seu valor estratégico, designando-o como localizagdo contra-hegemdnica —, mas no que
ele chama de as "iniciativas, organizagdes e movimentos integranies do cosmopolitismo
e do patriménio comum da humanidade, com vocagéo transnacional”, mas ancoradas em
lutas locais concretas. Dentre elas, a escola. [...] “O global acontece localmente. E preciso
fazer com que o local contra-hegemdnico também acontega globalmente” (p. #4).

7 Para ler o texto completo, vocé pode acessd-lo em htip://web.mac.com/rrojo/Roxa-

ne_Rojo/ Espaco_Blog/Archive.html,
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* 05 letramentos criticos e protagonistas requeridos para o trato ético
dos discursos em uma sociedade saturada de textos e que nao pode
lidar com eles de maneira instantinea, amorfa e alienada; como afir-
mam Moita Lopes & Rojo (2004: 37-38), é preciso levar em conta

o fato de que a linguagem ndo ocorre em um vacuo social e que, portanto,
textos orais e escritos nédo tém sentido em si mesmos, mas interlocutores (es-
critores e leitores, por exemplo) situados no mundo social com seus valores,
projetos politicos, histérias e desejos constroem seus significados para agir
na vida social. Os significados sdo contextualizados. Fssa compreenséo é
extremamente importante no mundo altamente semiolizado da globaliza-
¢ao, uma vez que possibilita situar os discursos a que somos expostos e
recuperar sua situacionalidade social ou seu contexto de producéo e inter-
pretagdo: quem escreveu, com que propoésito, onde foi publicado, quando,
quem era o interlocutor projetado etc, Tal teorizagdo tem uma implicacdo
prética, porque possibilita trabalhar em sala de aula com uma visdo de lin-
guagem que fornece artificios para os alunos aprenderem, na pratica esco-
lar, a fazer escolhas éticas entre os discursos em que circulam. Isso possibi-
lita aprender a problematizar o discurso hegeménico da globalizacéo e os
significados antié¢ticos que desrespeitem a diferenca. (énfase adicionada)

Essas miltiplas exigéncias que o mundo contemporaneo apresenta a
escola vio multiplicar enormemente as praticas e textos que nela devem
circular e ser abordados. O letramento escolar tal como ¢ conhecemos,
voltado principalmente para as préaticas de leitura e escrita de textos em
géneros escolares (anota¢des, resumos, resenhas, ensaios, dissertacoes,
descrigbes, narracbes e relatos, exercicios, instrucgdes, questiondrios,
dentre outros) e para alguns poucos ¢géneros escolarizados advindos de
outros contextos (literdrio, jornalistico, publicitdrio) ndo serd suficiente
para atingir as trés metas enunciadas acima. Serd necessario ampliar e
democratizar tanto as praticas e eventos de letramentos que tém lugar
na escola como o universo e a natureza dos textos que nela circulam,

Mas precisamos ainda, para isso, aprofundar um pouco mais o conceito
de letramentos multiplos ou multiletramentos e o de letramentos criticos.

O conceito de letramentos multiplos é ainda um conceito complexo
e muitas vezes ambiguo, pois envolve, além da questdo da multisse-
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miose ou multimodalidade das midias digitais que lhe deu origem, pelo
menos duas facetas: a multiplicidade de prdticas de letramento que cir-
culam em diferentes esferas da sociedade e a multiculturalidade, isto &,
o fato de que diferentes culturas locais vivem essas praticas de maneira
diferente, Por exemplo, um analfabeto habitante de zona rural que, todo
dia, na hora do "angelus”, s seis da tarde, senta-se em posicao de re-
veréneia e "1&8" a Biblia, folheando lentamente e olhandoe atentamente,
em atitude de prece, e o pastor da igreja pentécosta] que 1é a Biblia na
Tv, entremeando a leitura de seu inflamado discurso, para persuadir os
fiéis, ambos, de maneiras muito diferentes — inclusive em termos de
alfabetismo — estdo inseridos em préaticas letradas da esfera religiosa.

Como organizar, na escola, a abordagem de tal multiplicidade de-
praticas? Que eventos de letramento e que textos selecionar? De que
esferas? De que midias? De guais culturas? Como aborda-los?

Dois conceitos bakhtinianos podem auxiliar nossa reflexdo: o con-
ceito de esfera de atividade ou de circulag¢do de discursos e o conceito de
géneros discursivos (Bakhtin 1992 [1952-53/1979]). Na vida cotidiana,
circulamos por diferentes esferas de atividades (doméstica e familiar, do
trabalho, escolar, académica, jornalistica, publicitdria, burocratica, re-
ligiosa, artistica etc.), em diferentes posi¢des sociais, como produtores
ou receptores/consumidores de discursos, em géneros variados, midias
diversas ¢ em culturas também diferentes.

O dia da professora D. Nand, com que comegamos o capitulo 3,
mostra bem isso: ele se inicia para ela, como dona de casa, na esfera
doméstica ou cotidiana, deixando bilhete para sua diarista e telefonan-
do & oficina autorizada; neste meio tempo, ela liga a Tv e toma contato
com a esfera jornalistica, como consumidora de noticias, e com a publi-
citdria, como consumidora de produtos; em seguida, como consumidora,
se desloca para a esfera burocrdtica do comércio, fazendo um depdsito
bancdrio pelo computador ¢ deslocando-se por meio de transporte pu-
blico, para adentrar, em seguida, como professora, a esfera escolar, Re-
tornando a sua casa, embora cansada, ainda tem energia para assumir o
papel de espectadora de produtos da esfera do entretenimento (midia-
tico), vendo a novela televisiva, para, depois, como namorada, dialogar
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com seu parceiro pelo MsN na esfera intima e, finalmente, voltar a esfera
escolar, dessa vez como aluna, para fazer atividades on-line de seu curso
semipresencial.

Portanto, as esferas de atividade e de circulagdo de discursos nao
sdo estanques e separadas, mas ao confrdrio, interpenetram-se o tempo
todo em nossa vida cotidiana, organizando-a e organizando nossas po-
si¢les e, logo, nossos direitos, deveres e discursos em cada uma delas.
Talvez o diagrama abaixo possa captar vagamente esse nosso movimen-
to constante pelas esferas de atividade:

Vs

~

jornalistica

cotidiana

g Aow

[ publicitaria

\

Figura 1: Esferas de atividade social ou de circulaggo dos discursos

/

Segundo Bakhtin {1992 [1952-53/1979]), cada uma dessas esferas
de atividade humana é também uma esfera de circulagdo de discursos
e de utilizacdo da lingua e “cada esfera de utilizagao da lingua elabora
seus tipos relativamente estdveis de enunciados, sendo isso que deno-
minamos géneros do discurso” (p. 279}. Ou seja, ha géneros admitidos e
ndo admitidos, proprios de cada esfera,

Para o autor, o texto ou enunciado

reflete as condi¢des especificas e as finalidades de cada uma dessas esfe-
ras, ndo s6 por seu contetdo (temdtico) e por seu estilo verbal, ou seja, pela
selecéio operada nos recursos da lingua — recursos lexicais, fraseoldgicos e
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gramaticais —, mas também, e sobretudo, por sua construgdo composicio-
nal (p. 279).

Neste sentido, o jovem usa internetés no MsN e em seus e-mails, no
seu blog e em bilhetes escolares para colegas obedecendo as condigbes
especificas de circulagédo da lingua em uma esfera de comunicacao.

Mas os letramentos muiltiplos também poq'em ser entendidos na pers-
pectiva multicultural (multiletramentos), ou seja, diferentes culturas, nas
diversas esferas, terdo praticas e textos em géneros dessa esfera também
diferenciados. Deverdo as praticas, os textos, as linguagens e as variedades
da lingua néo valorizadas, locais ou “vernaculares”, como quer Hamilton
(2002), ser abordadas na escola? Por qué? Para qué? Uma resposta pode
ser conduzida pela andlise do mundo globalizado em que vivemos hoje®,

A critica a globalizacdo cultural ja fora denunciada e prenunciada
nos estudos sobre a industria cultural e a comunicacdo de massas. A
existéncia de meios de comunicagéo capazes de colocar uma mensagem
ao alcance de grande ntamero de individuos néo basta para caracterizar
a existéncia de uma industria cultural e de uma cultura de massa. A in-
dtistria cultural €, justamente, fruto da sociedade industrializada, de tipo
capitalista liberal ou, ainda, da sociedade dita de consumo.

No campo das culturas, é considerada como condigdo para a exis-
téncia dessa industria uma oposicdo entre a cultura dita superior ou va-
lorizada, como a patrimoniada pela escola, e a de massa, difundida nos
meios de comunicacdo, apesar dos equivocos envolvidos nessa divisao.
Admitida essa divisdo, pode-se falar na existéncia de uma cultura su-
perior, outra média {midcult), de valor cultural, mas nao estético, e uma
terceira, de massa (masscult, inferior). A segunda distingue-se da tercei-
ra, basicamente, por sua pretenséo de apresentar produtos que se que-
rem superiores, mas que sao, de fato, formas desbastadas daqueles. Ao
passo que a masscult se contenta com fornecer produtos (mercadorias)
sem qualquer pretensdo ou alibi cultural, E possivel, ainda, estabelecer-
-se uma oposicdo entre a cultura popular ou local, entendida como os

?  Texto baseado em Rojo (2008b). Para conhecé-lo completo, acesse http://web.mac.
com/ rrojo/Roxane_Rojo/Espaco_Blog/Archive himl.
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valores ancestrais de um povo ou de uma comunidade especifica, e a
cultura dita pop, outra designacio de cultura de massa, Os mesmos ex-
cessos de valorizagdo da cultura superior diante da de massa, também
sdo encontrados na defesa da popular diante da pop.

Com seus produtos, a indiistria cultural busca o reforco das normas
sociais, repetidas até a exaustéo e sem discussio. Em conseguéncia, tem
uma outra fungédo: a de promover o conformismo, a alienac¢do. Ela fa-
brica seus produtos, cuja finalidade ¢ a de serem trocados por moeda;
promove a deturpagio e a degradacéo do gosto popular; simplifica ao
maximo seus produtos, para obter uma atitude sempre passiva do con-
sumidor; assume uma atitude paternalista, dirigindo o consumidor ao
invés de colocar-se a sua disposicao,

A cultura de massa da globalizacao é padronizada, monofénica, ho-
mogénea e pasteurizada, a ponto de alguns estudiosos da globalizacéo
falarem de Mundo Mc, de “medonaldizacdo” da cultura, tendo como
centro doeminante e irradiador o ocidente, branco, masculino, heterosse-
xual, norte-americano: cultura da rapidez, da instantaneidade (fast food,
zapping, clipping) e do excesso (fat food, megaldpoles, stress, hipertu-
do). Por isso se tornam tao importantes hoje as maneiras de incrementar,
na escola e fora dela, os letramentos criticos, capazes de lidar com os
textos e discursos naturalizados, neutralizados, de maneira a perceber
seus valores, suas intencdes, suas estratégias, seus efeitos de sentido.
Assim, o texto jd ndo pode mais ser visto fora da abrangéncia dos dis-
cursos, das ideologias e das significacées, como tanto a escola quanto as
teorias se habituaram a fazer.

Como ja dizia Bakhtin (1992 [1952-53/1979]), a compreenséo de um
discurso € ativa, & uma acdo de réplica e ndo de repeticdo:

O ensino das disciplinas verbais conhece duas modalidades basicas escola-
res de transmissdo que assimila o discurso de outrem (do texto, das regras,
dos exemplos): “de cor” e “com suas proprias palavras”. [...] O objetivo da
assimilagédo da palavra de outrem adquire um sentido ainda mais profundo
& mais importante no processo de formacao ideolégica do homem, no sen-
tido exato do termo. Aqui, a palavra de outrem se apresenta ndo mais na
qualidade de informacdes, indicacées, regras, imodelos efc. — ela procura
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definir as proprias bases de nossa atitude ideclégica em relagdo ao mundo e
de nosso comportamento, ela surge aqui como a palavra autoritdria e como
a palavra internamente persuasiva (Bakhtin, 1988 [1934-35/1975]: 142).

Além disso, como frisa Sousa Santos (2005: 26), a globalizacdo inte-
rage fortemente — quando ndo provoca ou intensifica — com outros fe-
ndmenos de depreciacéo® e de diminui¢io da qualidade de vida no pla-
nela, lais como o qumento dramdtico das desigualdades e da exclusio
entre/de paises, povos, classes, etnias e individuos, a superpopulacédo, a
catdstrofe ambiental, os conflitos étnicos, a migragdo internacional mas-
siva, a proliferacdo de guerras civis, o crime globalmente organizado,
o0 incremento consequente da violéncia, a democracia apenas formal e
desprovida de sentido, o isolamento. Sousa Santos (2005: 27) afirma a11‘1-
da que, embora a globalizacdo esteja longe de ser consensual e seja
“um vasto e intenso campo de conflitos entre grupos sociais, Estados e
interesses hegemonicos, por um lado, e grupos sociais, Estados e inte-
resses subalternos, por outro”, o campo hegemodnico atua com base em
um consenso entre os mais influentes e poderosos membros: o consenso
de Washington ou consenso neoliberal, responsavel pelas caracteristic?s
dominantes da globalizagédo. A isso, o autor vai denominar globalizagéo
ou coligagdo hegemonica.

No entanto, como todo fenémeno sécio-historico, a globalizagdo he-
gemodnica gesta seu polo contrério, a localizac¢do, o que leva muitos au-
tores a falarem de glocalizacdo ou de g-localizagdo. Ainda nos termos de
Sousa Santos (2005: 26), a sociedade contemporanea

parece combinar a universalizacdo e a eliminacao de fronteiras nacionais,
por um lado, o particularismo, a diversidade local, a identidade étnica e o
regresso ac comunitarismo, por outro.

O movimento de localizacédo é visivel tanto no campo politico-eco-
ndmico, nas "novas” formas de organizacao da sociedade civil em orga-
nizacdes ndo-governamentais (onGs), associagdes, cooperativas, dentre
outros, como principalmente, no campo cultural e das identidades, por

9 Acesse htlp://br.youtube.com/watch?v=hRjsOBIe58U para ver uma parddia que da

o que pensar a respeito dos efeitos da globalizagao.
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meio das identificagbes comunitdrias agregadas a interesses comuns ou
a producao das culturas locais. Fendmenos desse tipo sao encontrados

tanto nas comunidades locais, como, principalmente, nas virtuais, Sendo
os ambientes digitais interativos e pouco controlados, prestam-se a no-
vas formas de sociabilidade, Assim, as armas da globalizacédo fortalecem.
os lacos e as contra-hegemonias da localizagao. A isso, Sousa Santos
(2005) vai chamar de globalizagdo ou coligag@o contra-hegemdénica.

Na verdade, hd duas formas de resisténcia: a Iocalizagdo assumida —
ou seja, o fomento a iniciativas locais de varios tipos ao redor do mundo,
por meio de “espacos de sociabilidade em pequena escala, comunitédrios
[...], regidos por ldgicas cooperativas e participativas e a globalizacdo
ou coligagdo contra-hegemodnica” (Sousa Santos, 2005: 72), que nao se
baseia no incremento e na protecdo do local enraizado — embora néo
negue seu valor estratégico, designando-o como Jocalizagéo conira-he-
geménica —, mas no que ele chama de as “iniciativas, organizagbes
e movimentos integrantes do cosmopolitismo e do patriménio comum
da humanidade, com vocacéo fransnacional”, mas ancoradas em “lutas
locais concretas. [...] O global acontece localmente. E preciso fazer com
que o local contra-hegemonico também acontega globalmente” (p. 74).

Logo, duas armas a favor da construgdo da coligacdo contra-he-
gemdnica seriam justamente a escola ¢ as tecnologias digitais, Por um
lado, novamente aqui, sdo cruciais os letramentos criticos que tratam
os textos/enunciados como materialidades de discursos, carregados de
apreciagoes e valores, que buscam efeitos de sentido e ecos e resso-
nancias ideolégicas. E preciso, portanto, um reenfocar do texto, fora da
escola, mas principalmente nela, por sua vocacao cosmopolita, por sua
capacidade de agenciamento de populag¢des locais na dire¢ao do univer-
sal, dog patriménios da humanidade.

Mas também ¢é muito importante um possivel outro caminho:

criar inteligibilidade reciproca entre as diferentes lutas locais, aprofundar
o que tém em comum de modo a promover o interesse em aliangas translo-
cais e a criar capacidades para que essas possam efetivamente ter lugar e
prosperar (Sousa Santos, 2005: 74}
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Neste senfido, o papel da escola na contemporaneidade seria o
de colocar em didlogo — néo isento de conilitos, polifonico em termos
bakhtinianos — os textos/enunciados/discursos das diversas culturas lo-
cais com as culturas valorizadas, cosmopolitas, patrimoniais, das quais €
guardid, ndo para servir a cultura global, mas para criar coligag¢des con-
tra-hegeménicas, para translocalizar lutas locais. Como gosto de dizer,
para transformar patrimonios em fratriménios, Nesse sentido, a escola
pode formar um cidadéo flexivel, democratlco e protagomnista, que seja
multicultural em sua cultura e poliglota em sua lingua.

Cabe, portanto, também & escola potencializar o didlogo multicultu-
ral, trazendo para dentro de seus mures nao somente a cultura valoriza-
da, dominante, candnica, mas também as culfuras locais e populares e a
cultura de massa, para tornd-las vozes de um didlogo, objetos de estudo
e de critica, Para tal, é preciso que a escola se interesse por e admita as
culturas locais de alunos e professores.

Culturas locais

Culturas valorizadas

P

Culturas escolares

Figura 2: Multiculturalismo e multi- ou transletramentos

: :entos multiplos e multiss mlétu;os
popu__ar - 0 desfile de Escola de Samba

2 esfera da arte

1. Em 2008, uma escola de samba da zona leste paulistana, Grémio Recreativo
Cultural Escola de Samba Nené de Vila Matilde, levou ao Sambédromo de S&o
Paulo um enredo em homenagem a Lufls da Camara Cascudo, o professor que
nao gostava de ser chamado de folclorista. Leia a letra do samba-enredo:
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O modo de agir, sentir e pensar (6 potiguar)

Cémara Cascudo mostrou para 0 mundo

O folclore popular

Brasil da miscigenagao, nosso povo estende as maos
Vamos mesticar

Costumes do nordeste... Oxente, cabra da peste
Vem pro forrd dangar, poeira levantar o
Maracatu, festa junina

Boi-Bumba no Norte, Parintins, o ponto nobre

i Pro mau olhado tem reza forte

O pajé pode salvar

Ferraduras e carrancas... Patus
. Quem foi gue deixou o espelho se quebrar?
! No Centro-Oeste nao pesque sem oragdo {porque)
: Assombragéo vai te pegar

(FONTE: Foto de argulvo pessoal}

No sul bringquei

Nené de Vila Matilde - Samba-enredo 2008° | De cabra cega e amarelinha
(Nené, Adriano Bejar e Sulu) E reparei num lindo canto que ouvia

. ] ) | Até o Saci se encantou
Um voo da aguia como nunca se viu! Também somos s <
Néo é chula, nem fandango

folclore do nosso Brasil - 110 anos aprendendo com B
E perguntou: Que som & esse?

Camara Cascudo ; N |
Que cadéncia diferente ]

Pra encantar a avenida ‘ Protegida pelos deuses
A dguia vem mistificar Me responda quem vem 13!
De boca em boca, pai pra filho Eu sou Nené! Da culindria, batucada e carnavall

No sudeste a festa é pra valer!

" Para saber mais sobre essa escola e esse enredo, veja mais dados sobre a Nené Folclore vivo nesse amanhecer
de Vila Matilde e confira sua ficha técnica acessando hitp://pt.wikipedia.org/wiki/ Minha escola de samba & evolugao!

N R . P I . i . N .
Nen% CS%AA_de_Vila_Matllde. Veja também as no:clcms st?bre esse desﬁlle, aces Bateria de bamba, toca até jongo e baido
sando  hitp//fwwwmnominuto,com/cultura/nene_da_vila_matilde_homenageia_cama-

ra_cascudo_e_o_folclore_brasileiro/14262/ http://gl.globo.com/Carnaval2008/0,,M A nossa bandeira, manto sagrado

UL284446-9772,00- NENE+LEVA+DANCAS+COMIDAS+E+LENDAS+PARA+A+PA Gueto azul e branco, mito respeitado

SSARELA.html ou hitp://youtube.com/watch?v= WBTVCESgoiUfeature=user. Vocé o : .

também pode ver parte do desfile, embora com baixa qualidade de imagem, em: hitp:// ; . . Dentre outras possibilidades, vocé
2. Agora, vamos refletir: ng minime cito a congulta ao Digio-

br.youtube.com/watch?v=0ZD 1cPslcAg&ieature=yrelated. Se vocé ndo conhecer, tam-
bém é importante tomar contato com os critérios de julgamento dos quesitos do desfile
propestos pela Liga das Escolas de Samba de S&o Paulo. Para fazé-lo, acesse hitp://
carnaval2008.terra.com.br/interna/ 0,,012241346-E[10737,00.hitmi.

1 1 6 LETRAMENTOS MULTIPLOS: ESCOLA E INCLUSAQ SOCIAL | ROXANE ROJO

ndrio do folcipre brasileiro de Luils
da Cémara Cascudo, de 1952,
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a. Que elementos da cultura valoriza-
da esse (samba-Jenredo envolve?




. E da cultura populat, das cultu-
ras locais?

Um desfile de escola de samba
é um evento multissemidtico.
Que linguagens entram na com-
posicdo do desfile da escola?
Mdusica e letra (cantada e escri-
ta), ho samba... Quais mais?

. Nesse ano, o carhavalesco da
escola foi Augusto de Oliveira,
um cearense cujc pai fundou a
primeira nacBo de maracatu do
Ceara. Com gue atividades letra-
das e letramentos ele teve de se
envolver para produzir esse enre-
do e esse desfile? Cite algumas.
. Nesse carnaval, a G.R.C.E.S.
Nené de Vila Matilde conseguiu,
com esse enredo, colocar a cul-
tura valorizada em contato com
as culturas locais do Brasil e
com a cultura de massa. Pense
um exemplo de atividades esco-

lares que se poderia propor para
atingir este mesme objetivo.

Sendo baseado no Diciondrio do folclo-
re brasileiro, todos os temas do enredo
sdio relativos a cultura popular brasilei-
ra. Como a opgdo do carnavalesco foi
regionalizar, diversos bens das culturas
locais estio representadas (nagbes de
maracaein, maracatu rural, caboclinho,
frevo, gafieira, lendas hrasileiras e seus.
personagens (Matitaperd, Saci-Pereré,
Mapinguari), bumba meu boi, chula,
fandango, festas juninas elc.).

Além da misica e da letra do samba-
-enredo, vocé poderd ter mencionado
as linguagens plasticas e visuals usa-
das nas alegorias, 1os carros e nas fan-
tasias das alas; a linguagem corporal
usada na danga, no samba e nos passos
marcados; dentre outras.

Possivellmente, ele teve de pesquisar
sobre o folclore brasileiro e ler CAmara
Cascudo, Teve também de plangjar o
enredo, as alas e alegorias, fazer mague-
tes, esbogos e sinopses, ajudar a eseother
o samba-enredo entre muitas propostas,
4 que a letra do samba-enredo deve re-
cabrir todo o enredo e fazer mengio ao
que estd representado nas alas etc.

As atividades devem, no minimo, pro-

Como conclusao, podemos di-
zer que trabalhar com a leitura e
escrita na escola hoje é muito mais
gque trabalhar com a alfabetizacéo
ou os alfabetismos: é trabalhar com os letramentos maltiplos, com as
leituras multiplas — a leitura na vida e a leitura na escola — e que os
conceitos de géneros discursivos e suas esferas de circulagao podem nos
ajudar a organizar esses textos, eventos e praticas de letramento.
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vocar o dialogo entre as culturas locais
dos alunos, a cultura valorizada ou es-
colar e a de massa,

-

E enfocar, portanto, os usos e préticas de linguagens (multiplas
sernioses), para produzir, compreender e responder a efeitos de senti-
do, em diferentes contextos e midias. Trata-se, entéo, de garantir que o
ensino desenvolva as diferentes formas de uso das linguagens (verbal,
corporal, plastica, musical, gréfica etc.) e das linguas (falar em diversas
variedades e linguas, ouvir, ler, escrever). Para participar de tais praticas
com proficiéncia e consciéncia cidada, é pregiso também que o aluno
desenvolva certas competéncias basicas para'o trato com as linguas, as
lingnagens, as midias ¢ as mualtiplas praticas letradas, de maneira criti-
ca, ética, democrética e protagonista.

Assim sendo, como responderiamos as questtes propostas neste capitulo?

Retomando-as, nos perguntamos: o que significa trabalhar a leitura
e a escrita para o mundo contempordaneo?, ou, como diz Hamilton (2002),
como eshogar politicas de letramento ao longo da vida que realmente
sustentem e desenvolvam os recursos, processos e metas que existem e
sao requeridos na vida cidada contemporanea?

A resposta a essa primeira pergunta reside principalmente na dis-
posicdo em trabalhar:

* os letramentos multissemidticos, ou seja, a leitura e a producdo de
textos em diversas linguagens e semioses (verbal oral e escrita, mu-
sical, imagética [imagens estdticas e em movimento, nas fotos, no
cinema, nos videos, na 1v], corporal e do movimento [nas dangas,
performances, esportes, atividades de condicionamento fisico], ma-
tematica, digital etc.), jd que essas multiplas linguagens e as capa-
cidades de leitura e produgéo por elas exigidas sdo constitutivas dos
textos contempordneos. Isso encaminha, é claro, para a necessida-
de de um trabalho interdisciplinar, j& que ndo somos formados para
ensind-las todas. Por outro lado, € importante também hoje abordar
as diversas midias e suportes em que os textos circulam, ja que hi
tempos o impresso e o papel deixaram de ser a principal fonte de in-
formagao e formacao. Assim, impoe-se trabalhar com os impressos,
mas tarnbém com as midias analdgicas (rv, rddio, videos, cinema,
fotografia) e, sobretudo, com as digitais, ja que a digitalizacao é o

futuro da informagdo e da comunicagéo,
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* (s letramentos multiculturais ou multiletramentos, ou seja, abordar
os produtos culturais letrados tanto da cultura escolar e da dominan-
te, como das diferentes culturas locais e populares com as quais alu-
nos e professores estdo envolvidos, assim como abordar criticamen-
te os produtos da cultura de massa. Essa triangulagdo que a escola
pode fazer, enquanto agéncia de letramento patrimonial e cosmeo-
polita, entre as culturas locais, global e valorizada é particularmente
importante — em especial no Brasil — quando reconhecemos a rele-
véincia de se formar um aluno ético e democrético, critico e isento de
preconceitos e disposto a ser “multicultural em sua cultura” e a lidar
com as diferengas socioculturais.

* s letramentos criticos, ou seja, abordar esses textos e produtos das
diversas midias e culturas, sempre de maneira critica e capaz de des-
velar suas finalidades, intenc¢bes e ideologias. Nesse sentido, é im-
portante a presenca na escola de uma abordagem ndo meramente
formal ou conteudista dos textos, mas discursiva, localizando o texto
em seu espago histérico e ideolégico e desvelando seus efeitos de
sentido, replicando a ele e com ele dialogando.

Como essa multiplicidade tdo grande de praticas e textos que po-
dem e devem ser objetos de estudo e critica levanta problemas para a
organizagdo curricular e do espa¢o-tempo escolar, perguntamo-nos tam-
bém: “Como organizar, na escola, a abordagem de tal multiplicidade de
priticas? Que eventos de letramento e textos selecionar? De que esfe-
ras? De que midias? De quais culturas? Como aborda-los?”.

Vimos que alguns conceitos podem ser organizadores da selecao e
progressdo do ensino desses objetos. Principalmente, o conceito de le-
tramentos multiplos, se operacionalizado pelo conceito de esferas de cir-
culagdo dos textos e de géneros discursivos que nelas vivem. Ou seja, ao
organizar programas de ensino, o professor pode considerar que géne-
ros de que esferas {e com que préaticas letradas, capacidades de leitura
e produgado agregadas) devem/podem ser selecionados para abordagem
e estudo, organizando uma pfogresséo curricular. A questdo é que, para
responder a essa questdo, é preciso ter principios norteadores.

Nesta questéo, os PCN de ensino fundamental 1/lingua porfuguesa
fornecem algumas pistas quando distinquem necessidades de ensino e

1 2 O LETRAMENTOS MULTIPLOS: ESCOLA E INCLUSAC SOCIAL | ROXANE ROJO

e

possibilidades de aprendizagem, revozeando o conceito vygotskiano de
zona proximal de desenvolvimento (zrp). As possibilidades de apren-
dizagem respondem a pergunta sobre quais objetos de ensino o aluno
podera aprender, de quais poderd se apropriar nesse momento do seu
desenvolvimento (zpp), Nao posso querer ensinar a leitura de um edito-
rial complexo se meu aluno ainda néo 18 uma noticia simples. E preciso
averiguar seu trato com os objetos de ensinp propostos, diagnosticar,
para veritficar aquilo que é ensinavel,

No entanto, entre os muitos “ensindveis”, tenho de escolher alguns,
E essa escolha podera ser regida pelo principio das necessidades de en-
sino, que respondem a pergunta: para esses alunos, dessa escola, dessa
comunidade de praticas, visando formar um cidaddo com tais caracte-
risticas, que géneros e esferas escolher dentre os ensindveis? Na depen-
déncia dos critérios que escolher (aquiv mencionamos protagonismo, cri-
ticidade, democracia, ética, multiculturalidade) e da comunidade de pra-
ticas a que a escola e os alunos pertencam, poderemos restringir nosso
universo de escolha dentre os “ensindveis”: serd mais importante ensinar
agora uma carta de amor? Ou uma carta de leitor? Ou umn requerimento?

Essas escolhas nunca sao neutras, nem impunes, pois o tempo esco-
lar que tomo com um objeto de ensino nao sera dedicado a outro: cada
escolha presentifica um denire muiios outros perdidos. Mas nada em
educacdo nunca é neutro e nossa tarvefa é justamente a de fazer escolhas
e encaminhamentos conscientes,
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ANEXO
Glossario do MSN

Biz (beleza)
Koeh {qual 6)

Kra {cara)

Ksa (casa)

Lgl (legai)
Mlk {molaque)

Qndu {guando}

Cmu (como)
Xim (sim)

Krac {caraca)
Eh (é)

Xempli (sempre}

Ms {meus)

Tdu (tudo)

Q (que)

D (de}

Kd (cadd)

VG {vocés)
Cntgu (contigo)
Tbm (tambémy}
Fla (falar)

Pq (por que)

Palavras gue podem terminar com a letra “w” : iradow, tipow, valew, manerow etc,

Existem também os chamados emoticons, carinhas ou siglas que sédo
colocados para demonstrar sentimentos, como :XD (envergonhado) ;p
(mostrando a lingua) ;) rostinho alegre (feliz) ;( rostinho triste (triste); :s

(confuso).
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