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PRATICAS DE ENSINO DE HISTORIA E DE GEOGRAFIA NAS SERIES
INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL: A PROPOSITO DA ABORDAGEM
DO LOCAL E DA FORMACAO DO PROFESSOR

Humberto Perinelli Neto/ UNESP- IBILCE-PIBID

Em tempos de globalizacdo, muitos estudiosos € o proprio PCN enfatizam a
significancia do ensino de histéria e de geografia ser desenvolvido por meio de
reflexdes alicercadas na realidade empirica que caracteriza o local, entendido como
sendo o lugar, o entorno dos alunos. O presente trabalho visa, justamente, salientar a
validade do ensino destes saberes escolares nas séries iniciais do Ensino Fundamental
ser realizado por meio de priticas de ensino baseadas no local, destacando
possibilidades, motivos e precaugdes para levar a cabo este intento. Além disso, propde
a discussao de algumas dificuldades para concretizaciao deste propdsito, tendo em vista
aspectos relacionados a formacao inicial e continuada do professor que atua nas séries
iniciais do Ensino Fundamental. Para tanto, parte-se da andlise de entrevistas realizadas
com professoras que atuam numa escola municipal situada na periferia de Sdo José do
Rio Preto (SP) e que foi objeto de atencdo de uma pesquisa recentemente promovida.
Na conclusao do trabalho, indicam-se algumas acdes que podem favorecer mudangas no
ensino de histéria e de geografia promovido no nivel de ensino mencionado: denuncia
da marginalizacdo destes saberes pelas Secretarias Municipais, destaque das
conseqiiéncias negativas que avaliacdes institucionalizadas como o “SARESP” e a
“Prova Brasil” provocam; e defesa do desenvolvimento de projetos entre as IES que
mantém graduagdes em Pedagogia e as escolas publicas, visando favorecer as trocas de
saberes entre formandos e professores.

Prética de ensino de histdria; Prética de ensino de geografia; Formagdo do professor;
Ensino no, do e a partir do local; Sdo José do Rio Preto.
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Desde 2010 € que se propde projeto de pesquisa (“Tempo e espaco em
evidéncia: a producdo de curtas metragens envolvendo aspectos da cidade de Sao José
do Rio Preto como prética do ensino de histdria e de geografia’) cuja iniciativa envolve
a producdo de curtas metragens para elaboracdo de praticas de ensino de histéria e de
geografia, tendo como base empirica aspectos do espaco urbano de Sao José do Rio
Preto, municipio do interior de Sdo Paulo.

Nesta pesquisa, os graduandos de Pedagogia produzem um video de cerca de
10 minutos, cuja temética diz respeito a um dos conteddos programaticos indicados no
PCN de histéria e de geografia (BRASIL, 1998).

Ao longo de um semestre, tais graduandos participam de uma série de
atividades para dar cabo da producdo destes curtas metragens. Eles pesquisam sobre o
tema em instituicdes como Arquivo Municipal, Biblioteca Municipal, museu de Arte
Naif e Museu de Arte Primitivista de Sdo José do Rio Preto. Além disso, escrevem
roteiro, fazem uso de cameras de filmagens e fotografias, bem como editam todo o
material selecionado, gragas ao emprego do Windows Movie Maker.

Levando-se em conta a preocupagdo em induzir e fomentar a formacao inicial
e continuada de profissionais do magistério é que, a contar de 2011, passou-se a
desenvolver pesquisa ("Priticas educativas do ensino de histéria e de geografia:
possibilidades e perspectivas envolvendo curtas metragens" - PIBID/CAPES/UNESP)
numa escola municipal também situada em S@o José do Rio Preto, visando, justamente,
empregar os curtas metragens elaborados pelos graduandos em Pedagogia nas préaticas
de ensino de histdria e de geografia levadas a cabo nesta institui¢do.

Com isso, buscava-se atingir alguns objetivos gerais, como: valoriza¢do do
trabalho docente; Promog¢do da articulagdo entre ensino e pesquisa na producido do
conhecimento e da prética pedagdgica; colaboracdo na formacdo de docentes para a
Educacdo Basica; e mobilizacdo dos professores da rede municipal para que participem
do processo de formacdo dos licenciandos e, a0 mesmo tempo, para que se aproximem

das experiéncias metodoldgicas/tecnoldgicas/préticas suscitadas na Educagdo Superior.
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Somam-se aos gerais 0s objetivos especificos: incentivar o uso das TICs,
especialmente o cinema, nas praticas de ensino de histdria e de geografia; destacar as
potencialidades existentes no desenvolvimento de priticas de ensino de histéria e
geografia apoiadas nas experiéncias da localidade; compreender as maneiras como sao
desenvolvidos o ensino de histéria e de geografia no municipio de Sdo José do Rio
Preto; e identificar o didlogo existente entre os planos de ensino relacionados a historia
e a geografia elaborados nas escolas publicas municipais € os Pardmetros Curriculares
Nacionais de ensino de histéria e de geografia.

Operando um recorte da pesquisa, buscamos neste trabalho refletir sobre os
limites e as possibilidades associados a abordagem do local para a elaboracdo de
praticas de ensino de histdria e de geografia nas séries iniciais do Ensino Fundamental,
nos valendo do fato de que os curtas metragens tém como base empirica aspectos
envolvendo Sao José do Rio Preto. Paralelamente, buscamos refletir sobre a formacgao
nos ensinos de histéria e de geografia vivenciada por parte dos docentes que atuam

neste nivel de ensino, bem como destacamos a marginaliza¢do destes saberes escolares

por parte do poder publico municipal.

2 - Descricao da escola participante e perfil das professoras

A escola em que € desenvolvida a pesquisa € denominada “E.M.E.F. Professor
Antonio Teixeira Marques” mas € popularmente conhecida como TEMA. Ela esta
situada na rua Ararigbdia, n° 775, bairro Vila Progresso. Atende cerca de 620 alunos e
alcancou média 6,0 no dltimo IDEB.

Esta unidade escolar foi fundada em 31 de marco de 1977 e abrigava salas de
aula de todo Ciclo Fundamental (1* a 8" séries). A Escola passou a ser municipal em
10/04/99, Decreto 10.058 de 27/01/99, ap6s vérias polémicas relacionadas ao processo
de municipalizacdo.

A escola “Antonio Teixeira Marques” esta situada na zona norte da cidade de
Sédo José do Rio Preto. Do ponto de vista historico, tal zona € marcada por se configurar
em drea urbana periférica desta cidade, apresentando até os dias atuais indices salutares
de pobreza (AZEVEDO, 2004; CARVALHO, 2007).

Contudo, o rapido crescimento urbano registrado em S@o José do Rio Preto
dotou o bairro em que estd situada a escola em questdo de equipamentos € servicos

urbanos, de modo a posiciona-lo entre a drea central e a periférica desta cidade. A
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propria inauguracdo da escola TEMA na década de 1970 representou um melhor
aparelhamento urbano do bairro e seus arredores.

Segundo registros de 2011, a gestdo da escola é composta por uma diretora e
uma coordenadora, profissionais que atuam nesta instituicdo ha 4 anos. O quadro de
funciondrios ainda envolve: secretdrios, inspetores, faxineiras, cozinheiras e monitor de
informética. Em relagdo aos docentes, temos 20 professoras atuando na escola, das
quais 13 eram efetivas, enquanto as outras 7 eram substitutas.

Buscando tragar um entendimento mais profundo do perfil das professoras que
atuavam na escola TEMA ¢é que, inicialmente, solicitamos que preenchessem um
questiondrio marcado, entre outras, pelas seguintes preocupacgdes: idade, ensino
fundamental, ensino médio, magistério, ensino superior, quanto tempo atua como
docente? e quanto tempo atua no “tema”? Apurados os dados, vislumbrou-se um certo
perfil do grupo de professoras que atuam nesta unidade escolar.

Trata-se de um grupo de 20 docentes, formado exclusivamente por mulheres,
cuja maioria (75%) possui mais de 35 anos e que ja atuam ha mais de 10 anos como
professoras (70%). Em relacdo a idade: 10 % possuem entre 25 e 30 anos, 15% entre 30
e 35 anos, 20% entre 35 e 40 anos e 55% acima de 40 anos. J4 no que se refere ao
tempo de atuacdo docente: 10% atuam entre 1 a 3 anos, outros 15% atuam entre 7 a 9
anos, enquanto a maioria, 75%, ja trabalha a mais de 10 anos.

A formacio escolar deste grupo indica dados interessantes. Todas as docentes
cursaram o Ensino Fundamental em escolas publicas da regido de Sao José do Rio
Preto, sendo que 50% delas cursaram este nivel de ensino no proprio municipio de Sao
José do Rio Preto. Em relagdo ao Ensino Médio, apenas 5% cursaram escola particular;
enquanto do grupo de docentes que cumpriram este nivel de ensino em escolas publicas
(95%), registra-se que apenas 1 (5% deste universo especifico) o fez em escola ptblica
situada fora da regido de Sa@o José do Rio Preto.

Também levamos em conta a formacdo de nivel técnico e superior deste
grupo. Considerando as 20 professoras entrevistadas, 95% afirmaram ter cursado o
Magistério, sendo que cerca de 84% deste montante o fizeram em institui¢des publicas
situadas na propria cidade de S@o José do Rio Preto e os demais 16% em institui¢des
particulares localizadas em cidades de outras regides brasileiras. Do conjunto total de
professoras, 90% afirmaram ter cursado a graduacdo em Pedagogia, enquanto 5%
cursaram a graduacdo em Educacdo Artistica e outros 5% o Normal Superior, sendo que

100% o fizeram em instituicdes particulares, das quais 50% situadas em Sao José do
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Rio Preto, 35% em IES situadas em outras cidades paulistas, 5% em IES localizadas em
cidades de outros estados e 10% ndo indicaram a IES.

Ao grupo de professoras foi perguntado hd quanto tempo atua na escola
TEMA e em quantas outras escolas atuou anteriormente. Tratando-se da primeira
questdo, as respostas foram as seguintes: 5% disseram trabalhar entre 1 a 3 anos; 50%
atuam entre 4 a 6 anos; apenas 15% trabalham entre 7 a 9 anos; enquanto as demais
30% lecionam ha mais de 10 anos. Ja em relacdo a segunda questdo: 5% afirmaram ter
trabalhado em apenas outra escola; 35% indicaram ter trabalhado em outras duas
escolas; e 60% apontaram ter atuado em trés ou mais escolas. Destaque para o fato de

que 90% das escolas (que ndo a TEMA) em que atuaram tais docentes serem publicas.

3 — O ensino de histéria e de geografia na formacao inicial e continuada do
professor dos anos inicias do Ensino Fundamental

Todas as professoras da escola TEMA (20 docentes, portanto), gentilmente
colaboraram com a pesquisa, concedendo entrevistas (SZYMANSKI, 2004;
THOMPSON, 1992) que tinham como um dos objetivos principais, compreender as
experiéncias que vivenciaram em relacdo ao ensino de histéria e de geografia durante: a
formagdo inicial em Magistério e curso superior em Licenciatura; nas HTPCs
organizadas na propria escola TEMA; e em possiveis cursos oferecidos pela Secretaria
Municipal de S@o José do Rio Preto.

Inicialmente, nos voltamos para o entendimento das experiéncias que
vivenciaram em relacdo ao ensino de histdria e de geografia: durante a formacao inicial
em Magistério e curso superior em Licenciatura.

Com relacdo ao Magistério, considerando que 95% (19) das vinte professoras
do conjunto docente tiveram esta formacdo, constatou-se que: 45% responderam que
tiveram contato com historia e geografia, 15% ndo se lembraram, enquanto 5%
apontaram que foram tratados como Educacdo Moral e Civica e outras 35% afirmaram
ndo terem contato nenhum. A memoria é seletiva, o que pode nos levar a pensar que o
contato com histéria e geografia pode ter sido maior do que os 45% apontados.
Contudo, ndo se lembrar ou afirmar categoricamente que ndao houve contato com tais
saberes escolares, pode ser representativo da falta de identificagdo com tais vivéncias,
por motivos varios (POLLAK, 1989).

Apreciando especialmente as respostas associadas ao grupo das professoras

que atestaram contato com histéria e geografia (os tais 45%), constata-se a auséncia de
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qualquer associacdo positiva a esta experiéncia. Algumas professoras apenas
confirmaram ter cursado tais disciplinas. Outras disseram ter sido “macante”, abordadas
segundo “pinceladas” ou para proporcionar “fundamento bdsico”, além de apoiadas na
exposicdo, leituras de livros diddticos, preenchimento de questiondrios e cdpias de
textos transcritos em lousas. Tal preocupagdo com o conteudo, alids, vinculava-se a uma
abordagem tradicional, desvencilhada das preocupacdes especificas do ensino de
histéria e de geografia nas séries iniciais e afeita as “datas comemorativas”, “pontos
turisticos da cidade”, “matéria do colegial” e “Histéria do Brasil”.

As experiéncias que as docentes vivenciaram em relagdo ao ensino de histdria
e de geografia durante o curso de licenciatura ndo sdao muito diferentes aquelas do
Magistério. Conforme destacado anteriormente, 90% haviam cursado Pedagogia, 5%
haviam cursado Educac@o Artistica e os outros 5% cursaram o Normal Superior. As
professoras que constituem o segundo e terceiro grupo mencionaram nao terem contato
com disciplinas cuja preocupac¢do envolvia tais ensinos. Do conjunto de 18 docentes que
cursaram Pedagogia, constata-se que: aproximadamente 72% afirmaram ndo terem
contato com disciplinas dedicadas aos saberes escolares tratados; cerca de 6% disseram
ndo se lembrar, enquanto apenas 22% confirmaram tal contato.

Buscando entender melhor este contato com disciplinas cujo objetivo era tratar
do ensino de histdria e de geografia, perguntamos as professoras que confirmaram terem
experiéncia com tais disciplinas: como esta se deu? Mensuradas as respostas, conclui-se
que 25% nao se lembram do que foi tratado; 50% associaram tais disciplinas a
assimilacdo de conteudos (estudava-se, por exemplo, “Histéria do Brasil”) e apenas
25% disseram notar a relacdo entre conteudo e metodologia. Em relagdo ao grupo que
ndo se lembra do que foi tratado, vale repetir o comentdrio ja tecido por ocasido dos
dados obtidos na experiéncia envolvendo o Magistério: o esquecimento neste caso pode
ser representativo da falta de identificagdo com tais vivéncias.

Expandindo a compreensio da formacao das professoras da escola TEMA em
relacdo ao ensino de histéria e de geografia, questionamos as experiéncias que tiveram
com tais saberes escolares nas HTPCs e em cursos/eventos possivelmente promovidos
pela Secretdria Municipal de Educacdo de Sao José do Rio Preto.

Em relacdo as HTPCs, todas as professoras afirmaram que tal espaco
formativo nio € destinado ao ensino de historia e de geografia (além de ciéncias, artes,
educagdo fisica). Estas reunides sdao voltadas para o enriquecimento da formacdo

docente no que se refere o ensino de lingua portuguesa e de matemadtica. Se
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eventualmente algum conteido relacionado ao ensino de histéria e de geografia é
trabalhado € porque possui paralelo com os conteddos de ensino de lingua portuguesa e
de matematica (ler um texto de histéria para produgdo textual, por exemplo). A
explicacdo unanime dada pelas proprias professoras para o privilégio dos saberes
escolares em questdo envolve a observancia do Programa “Ler e Escrever” e a
preocupacdo co as cobrangas por resultados em avaliagdes institucionais como ‘“Prova
Brasil” ou “SARESP”.

Tais respostas, alids, coadunam com o que disseram as professoras sobre a
promocao de cursos/eventos por parte da Secretdria Municipal de Educacdo: nenhuma
participou de atividades deste tipo e tampouco se lembrou de que, sequer, foram
organizadas. A énfase no ensino de lingua portuguesa e de matemdtica novamente
explica a falta de preocupacdo em proporcionar formacdo continuada capaz de
enriquecer o conhecimento das professoras quanto ao ensino de histéria e de geografia.
Soma-se ainda o fato desta énfase provocar, em muitos casos, o abandono das aulas de
historia e de geografia, uma vez que na pratica os horarios destinados a estes saberes sao

tomados para o ensino de lingua portuguesa e de matematica.

4 — O local como foco do ensino de historia e de geografia nas séries iniciais do
Ensino Fundamental

De acordo com o PCN de Histéria e de Geografia (BRASIL, 1998), cabe ao
professor que leciona histdria e geografia nas séries iniciais do Ensino Fundamental se
valer da abordagem do local para desenvolver conceitos e refletir sobre certos eixos
tematicos. Considerando esta proposi¢cao, buscamos promover leituras de trabalhos que
destacassem a importancia, maneiras e de promover esta abordagem do local. Tal
procedimento permitiria estabelecer uma melhor compreensdo das praticas de ensino
promovidas pelas docentes que atuavam na escola TEMA em 2011.

De acordo com Marcia Gongalves (2007, p.175-186), o local deve ser
apreendido segundo a idéia de escala de observacdo e as nocdes de memoria e de
identidade. Em relacdao a escala de observacdo, defende-se que o local deva estar
associado ao entendimento de que o recorte ndo € substitutivo do nacional e do regional,
mas sim uma modulacio destas instancias constituintes da realidade histérica. No que se

refere a memoria e a identidade, trata-se de reconhecer que olhar para o local implica

em enxergar: “redes de interdependéncias e sociabilidade entre determinados atores”;
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“relacdes entre grupos e individuos”, bem como “tracado e configuracdo das relacdes de
poder entre grupos, institui¢des e individuos”.

Leila Menezes e Maria Fatima Silva (2007, p.215-228) frisam a importancia
da abordagem do local para o ensino de histéria nos anos inicias. Para tanto, o local
deve ser trabalhado segundo a exploracdo dos “lugares de memoria”: “as igrejas, os
prédios, o tragado e o calcamento das ruas”, entre outros “rastros”. Tais rastros deverdao
ser conhecidos, discutidos e refletidos segundo a organizacdo de pesquisas baseadas,
especialmente, na promog¢ao de trabalhos de campo. Soma-se a tais esforcos, o trabalho
com imagens, noticias do presente publicadas em jornais e documentos. Por fim, pode-
se ainda abordar de maneira problematizadora as datas comemorativas.

Marcia Hipdlide (2010) também salienta a importancia do ensino de historia
nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Aponta alguns pontos em rela¢do a crianga:
emprego gradativo de textos longos, respeitando-se a alfabetizacdo e ampliagdo do
vocdbulo; constru¢do gradativa da capacidade de atencdo e concentracdo, dai a
necessidade de lancar-se mao de desenhos, fotos, obras de arte, brincadeiras,
dramatizagdes, pinturas, entre outros recursos. Além disso, frisa a validade de construir
o saber histérico a partir da realidade imediata da crianca, segundo atividades
desenvolvidas em grupo e que tenha como base as suas caracteristicas socio-culturais.

Em relacdo ao ensino da geografia nas séries iniciais do Ensino Fundamental,
Helena Callai (2005) ressalta a importancia de se abordar o local. Para tanto, adverte, tal
abordagem deve se desvincular da légica dos “circulos concéntricos”, ou seja, da pratica
corrente que impele o professor a adotar uma “seqiiéncia linear, do mais simples ao
mais complexo”, a “ir sucessivamente ampliando, espacialmente, aquilo que é o
conteddo a ser trabalhado”. O local poderd se configurar numa realidade instigadora
para o ensino de geografia, se tratado em conformidade com: a “alfabetizacdo espacial”,
segundo o reconhecimento das marcas sociais, politicas, econdmicas e culturais nele
inscritas; a construcdo de conceitos e habilidades associadas ao saber geografico; e o
desenvolvimento da linguagem cartogréfica (representacao do espaco vivido).

Antonio Castrogiovanni igualmente argumenta a favor do ensino de geografia
a partir do local, por ele tratado como lugar. Salienta (2003, p.83-85) a necessidade de
se considerar a “coexisténcia dramatica de tempos dispares” que atuam sobre o que €
proprio do lugar, transformando-o, assim, num espago especifico, embora, a0 mesmo
tempo, integrado ao mundo. Em outro texto (2003, p.11-21) indica que as praticas de

ensino devem ser concebidas em conformidade com: a superagdo da ‘“‘simples
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visualizagcao/descricdo” das paisagens; o entendimento espacial a partir do visivel e ndo
de conceitos; a compreensdo das diferencas sociais na questdo ambiental, na ordem
mundial e, portanto, na construcido espacial em geral; a valorizacdo da alfabetizagdo
cartografica, do cotidiano e do lugar com suas légicas especificas.

Rafael Straforini (2008) igualmente colabora com nossa discussao. Ele ressalta
que o ensino de geografia nos anos iniciais deve estar associado a idéia de “totalidade-
mundo”, ou seja, o lugar deve ser tratado como algo em configuragdo, ja que nele se
articulam vdrias forcas e interesses no presente (reconhecendo nisto a presenca do
global). A partir deste entendimento, o lugar € abordado tanto do ponto de vista sintético
(que valoriza o local) quanto analitico (que destaca o global), algo possivel se
conciliarmos categorias analiticas e filos6ficas (forma, funcdo, estrutura e processo)
com categorias/conceitos propriamente geograficos (paisagem, lugar, regido e
territério). Por fim, cabe ainda promover atividades baseadas num eixo temdtico e

constituidas a partir de pesquisas envolvendo professor e alunos.

5 — A presenca do local nas praticas de ensino de historia e de geografia

-

E possivel perceber que a maior parte das professoras da escola TEMA se
preocupa com a abordagem do local no ensino de histéria e de geografia. Tal
preocupacdo € captada na fala das professoras, quando se referem a necessidade de tais
saberes escolares estarem voltados para a compreensao do “municipio”, da “realidade”,
da “vida” e do “mundo” do aluno, do “bairro”, da “cidade” e do “concreto”.

Como explicar preocupacdo tdo importante como a que envolve a abordagem
do local, se as professoras em questdo tiveram pouco ou nenhum contato com o0s
conteudos e metodologias do ensino de histéria e de geografia para os anos iniciais do
Ensino Fundamental, nem tampouco contaram com experiéncia de formacdo continuada
nas HTPCs e cursos/eventos promovidos pela Secretaria Municipal de Educag@o?

Respostas podem ser aventadas, mas elas parecem, de modo geral, envolverem
os “saberes docentes” (TARDIF, 2002), alguns dos ‘“‘saberes para a pratica docente”
(FREIRE, 2011), assim como a circulag@o destes saberes entre o grupo de docentes.

Seguindo orientagdo da gestdo da escola, as professoras se organizam em
grupos, de acordo com o ano em que atuam, para elaborarem os planos de ensino e
prepararem o conteudo das aulas a serem ministradas. Percebe-se que tais reunides

possibilitam a partilha de experi€éncias metodoldgicas e de conhecimentos sobre os
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conteidos. Com isto, a leitura de PCNs, as praticas de ensino proveitosas e a maior
familiaridade com certos temas deixam de ser individuais e passam a serem apropriados
coletivamente. Explica-se ai a valorizacdo da abordagem do local.

Nestas ocasioes, as dificuldades registradas em relagdo ao “saber da formacao
profissional” e ao “saber disciplinar” sdo diminuidas, gracas a colaboracdo de docentes
que possuem formacdo inicial e/ou continuada diferenciada em relagdo ao ensino de
histéria e de geografia e o emprestam ao grupo. Além disso, tais reunides sdo salutares
para proporcionar a socializacdo do ‘“‘saber experencial” que cada professora possui,
algo fundamental se levar em considera¢do que a parcela considerdvel atua em sala de
aula ha certo tempo (30% lecionam ha mais de 10 anos).

No entanto, a valorizacao do local é promovida em conformidade com certo
“saber curricular” relacionado a supervalorizacdo do ensino de lingua portuguesa e de
matematica, por parte da Secretdria Municipal de Educacio.

Este “saber curricular” aprofunda as dificuldades associadas a falta de contato
com o ‘“saber da formacdo profissional” e “disciplinar” reconhecidos anteriormente
pelas professoras e, por conseguinte, impdem maiores limites as praticas de ensino
baseadas na abordagem do local, por exemplo.

A marginalizacdo que provoca este “saber curricular” favorece a manutencao
de um habitus (BOURDIEU, 1989) formado por antigas concepg¢des/praticas associadas
ao ensino de histéria e de geografia, como a definicdo tradicional destes saberes, a
auséncia de formacgdo que valorize as pesquisas no ambito escolar, a resistente aposta na
16gica dos “circulos concéntricos” e o apego ao uso de livros didéticos.

Vamos ao entendimento tradicional do que € histdria e geografia. Durante as
entrevistas, as professoras apresentaram uma defini¢do tradicional de histdria
(FONSECA, 2009; BITTENCOURT, 2005): “coisas do passado”; “que ja aconteceu”;
“fatos”; “que vai evoluindo”; e “tudo o que passou na humanidade”. A mesma visdo
tradicional € notada na definicdio do que € geografia (CARVALHO, 2004;
KAERSCHER, 2003): “rios, localizacdo das cidades”; “mapas, continentes”; “solo”;
“relevo, clima”; “localizacdo, é a paisagem”; e “a vegetacdo, a hidrografia”. Um
entendimento desses mesmos saberes atrelado ao marxismo (ndo ortodoxo), aos annales
e a geografia critica permitiria abordar o local, por exemplo, segundo a reflexdao do
cotidiano e a dialética entre lugares.

Atrelada as novas concepgdes tedricas, cabe valorizar a formacgdo do professor

pesquisador. Trata-se de subsidiar metodologicamente os docentes, garantindo lhes
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aprendizados sécio-antropoldgicos capazes de permitir o emprego dos estudos do meio,
das entrevistas, da observacao participante, do uso da cultura material e do trato didatico
de documentos familiares (fotos, didrios, cartas). Isto permitiria se valerem mais
profundamente do ‘“‘saber experiencial” que possuem, assim como da vivéncia pessoal,
uma vez que a maioria das professoras da TEMA, além de atuarem nesta escola ha bom
tempo (30% lecionam hd mais de 10 anos), cursaram todos os niveis de ensino em Sao
José do Rio Preto (isto €, detém conhecimentos envolvendo o local).

Cabe ainda defender a necessidade das reflexdes sobre o local serem,
gradativamente, articuladas ao global/macro, por meio de relagdes dialéticas, capazes de
apontar, a0 mesmo tempo, o que difere e une um local de outros. Tal procedimento é
que permitiria, justamente, repelir a 16gica dos “circulos concéntricos”, presente nas
falas das professoras entrevistadas, 2 medida que muitas insistiram em salientar que os
conteddos devem ser construidos de acordo com a seqiiéncia “Rio Preto, Sao Paulo,
Brasil”. Também seria evitado o estudo do local como uma espécie de simples
inventdrio, outra tendéncia forte. Para tanto, vale a pena explorar a idéia dos eixos
tematicos, como recomendado no préprio PCN (1998), alternativa que facilita o estudo
no, por meio do local e ndo apenas do local.

Por fim, destacamos o emprego mais critico € parcimonioso do livro didatico.
Ressaltados os tracos do local, o docente poderd empregar os livros didaticos, como
meio e ndo como fim, ja que eles permitem contrastar e aproximar os conhecimentos
construidos no, do e a partir do local em relacdo as realidades estadual e nacional que,
via de regra, apresentam. Junto a isso, o docente podera ainda experimentar suportes
narrativos diferentes (caso de fotografias, pequenos videos, fanzines, entre outros),
sendo necessario, para tanto, a participagdo em cursos voltados para isso e a
possibilidade de contarem com laboratério de informética, lousa digital, maquina de

fotocopiar e projetor multimidia (como j4 ocorre na escola TEMA).

Conclusoes

E édrdua a tarefa de ensinar histéria e geografia nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. A obrigatoriedade de disciplinas voltadas para o ensino destes saberes
escolares na formacdo inicial do pedagogo € recente (2005/2006) e isto explica, em boa
parte, a auséncia de maior autonomia e criticidade no desenvolvimento de préticas

destes ensinos por parte dos professores. Do mesmo modo, tais predicados dificilmente
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sdo oportunizados aos docentes por meio de experi€éncias envolvendo formacdo
continuada, tendo em vista, especialmente, as cobrangas associadas as avaliagOes
institucionais, responsdveis por privilegiar acOes relacionadas ao ensino de lingua
portuguesa e de matematica.

Abandonados a prépria sorte, sobra aos professores e a gestdo buscarem
caminhos por conta prépria para qualificacdo do ensino de histdria e de geografia.
Segundo esta perspectiva, as partilhas coletivas registradas na elabora¢do dos planos de
ensinos € no planejamento das aulas sdo processos formativos que se mostram
interessantes, visto que potencializam as trocas de saberes entre os docentes que atuam
na escola. Mesmo assim, ele apresenta limites quanto ao necessdrio desembaracamento
dos tracos caracteristicos de um habitus. Prova disto é a desejada valorizacdo da
abordagem do local ser acompanhada, entre outros expedientes, do uso de livros
didaticos e da l6gica dos “circulos concéntricos”.

Algumas acdes podem ser favorecer a mudanca desta situacdo. E importante
denunciar a marginalizacdo do ensino de histéria e de geografia, combatendo o “saber
curricular” que legitima este processo, j& que desmotiva investimentos na formacao
continuada, quando se trata do campo destas disciplinas escolares. Prosseguindo, cabe
apontar as conseqiiéncias negativas que avaliagdes institucionalizadas provocam para o
ensino destes saberes escolares, a medida que sustentam, em boa medida, o “saber
curricular” em xeque. Além disso, parece ser fundamental o desenvolvimento de
projetos entre as IES que mantém graduacdes em Pedagogia e as escolas publicas, para
que seja proporcionado aos graduandos contato com um rico repertério formado por
“saberes experienciais” e “saberes para a pratica docente”, bem como seja oferecido as
professoras o acesso aos conteidos e métodos envolvendo os ‘“‘saberes da formacdo

profissional” e “disciplinar” relacionados ao ensino de historia e de geografia.
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